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gall‏ الدراسية - الواقع والمستقبل 


أهمجاء 


إلى جميح أفراد أسرتي 
إلى جميع اطخلصين لله ثم للعلم 


دكتور / أحمد فنديل 


تقدم 
كتاب mala‏ الدرلسية: للواقع وللمستقبل' LJ sly‏ موضوعات المناهج التسى 
بحتاج إليها طالب المرحلة الجامعية؛ والباحث في ميدان المناهج وطرق التدريس. 
والمدرس. والموجه التربوي» وكل من يعمل في ميدان التربية والتعليم أو له صلة 
به. والواقع في هذا الكتاب يقصد به مفهوم المناهج ولسس بناء المناهج» والمنهج 
التقلبدي وما شابه من موضوعات مألوقة؛ لما المستقبل فيقصد به:- 
8 أسلوب تناول موضوعاته: حرصنا أن يكون مبسطأ ومركزاً وولضحاً. 
عناصر المنهج. ومعايبر بنائه؛ ومداخل بناء المتاهج. والمنهج الابتكاري. 
ومنهج العلم والتكتولوجيا والمجتمع؛ جميعها موضوعات حديثة؛ لم تناقش بشكل 
محدد أو واضح من قبل في حدود علم المؤلف. كما أن المنهج الابتكاري أحد 
التنظيمات للحديثة التي تحاول التربية إدخاله في المناهج المدرسية؛ وأيرزنا فيه 
أهمبة إنماء القدرلت الابتكارية التلاميذء وطرق تنفيذ ذلدك. ومنهج العم 
والتكنولوجيا والمجتمع من التنظيمات المنهجية التي برزت فكرتها Cae‏ جدأء 
والتي تميز الفكر التربوي في عصر تكتولوجيا المعلومات. 
» التقويم تتاولناه من جوائب كثيرة بشكل متكامل لجميع العناصر. 
هه تطوير المناهج ثناولناه بأسلوب ولضح» وقدمنا فيه معالم محددة لفلسفة التطوير 
المعاصر للمناهج. 
ونحن إذ تقدم هذا الكتاب لا نرجو من ورائه سوى مشاركة ليجابية في بناء 
العلم وطلابه بالشكل الذي تتمنى أن يرضى به الله علينا يوم نسأل عن علمنا ماذا 
فعلنا به.. 
ونحن ندرك أن كل عمل لا يكتمل إلا بآراء العلماء المخلصين لله ثم للعلم. 
فكل ما نرجوه من قراء هذا الكئاب لفت نظر المؤلف إلى أي قصور قد يشوب 
الفائدة Ade‏ 
وعلى الله قصد السبيل 
د. أحمد قنديل 
فى areca ft {ts‏ 
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-١‏ المفهوم القديم للمنهج: 

بدأت التربية قديماً بالتعلم عن طريق التقليد والمحاكاة لو "التصبي' الذي 
يبني على مشاهدة من لا يعرف لمن يعرفء ثم ثقليده. وعندما ظهرت فكرة 
المدارس أصبح من الضروري تجميع ما يعرف من معلومات وخبرات في مقررات 
دراسية. فكانت بداية المعارف بشكل منظم. ثم أطلقت كلمة منهج دراسي على 
المعلومات التي تحتويها تلك المقررات» واقتصر للهدف من التربية آنذاك على نقل 
هذه المعلوماث من جيل إلى أخر عن طريق الحفظ والتسميع NS‏ 

وفي ظل هذا الهدف المحدود للتربية أخذ المنهج معنى ضيقاً؛ وهو 
مجموعة المعلومات والمعارف التي تقدمها المدرسة لتلاميذها من خلال الكتسب 
المقرر دراستها. وبذلك كان المنهج مرادقاً لعبارة "لمقررات التراسية” أو بالأحرى 
المحتوى العلمي الذي يدرسه الثلاميذ داخل الفصل الدراسي استعداداً لامتحان آخر 
العام. وحتى المقررات الدراسية كانت تقتصر على فليل من فروخ العلم مثل 
الرياضيات واللغات والفلسفة والمنطق. ثم أدخلت مقررات أخرى ولكن ظل الهدفه 
من دراسثها إتقان التلاميذ للمادة للدراسية حفظاً وتسميعاً دون مراعاة أي جوائنب 
أخرى. وتأثراً بهذه النظرة لم يكن للمناشط التعليمية أو للقدرات العقلية أو الميول أو 
الاتجاهات أي وزن في المنهج. وما يكتسبه التلاميذ من مهارات أو ما يمارسوته 
من هوايات كان يأتي عادة عن طريق الصدفة أو خارج المدرسة: 

نقد المنهج بمفهومه القديم : 

كان المفهوم الضيق للمنهج يتوافق مع هدف التربية قديماًء بل وكان محققاً 
له. ولكن مع تطور الفكر التربوي أصبحت التربية لا تفتصر على إكساب التلاميذ 
المعارف. بل تحاول إنماء الشخصية ككل؛ وعليه وجهت انتقادات كثيسرة للمتهج 
بمقهومه القديم» ولطلق عليه في أغلب الأحيان اسم المنهج التقليدي. 
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وأهم هذه الانتقادات ما يأتى: 
-١‏ ركز للمنهج بمفهومه القديم على الجانب المعرفي للمتعلم المتمثل في 
إكسابه للمعلومات» وأهمل إنماء بقية الجواتب الأخضرى للشخصسية؛ 


(أ) أهمل الجائب البدتي وما يتصل به من مناشط تعليمية ومهمارات 


(ب) Saal‏ الجانب الوجداني وما يتضمنه من قيم وميسول واتجاهات 
إيجابية وحاجات ومشكلات انفعالية. 
- أدت العناية بالمعلومات إلى كثرة المقرراث الدراسية التي نادرأ ما 
كانت ترتبط معاً بشكل متكامل. 
*- لم ترتبط المقررات الدراسية ببيئة التلميذ بطريقة مقصودة فإن حدث 
كان بالصدفة. وأدي ذلك إلى صعوبات في تكيف التلميذ مع مجتمعه: 
ووقوف المتعلم مكتوف الأيدي أمام المشكلات التي واجهه فردباً أو 
cele‏ 
-٤‏ اقتصر دور المعلم على تبليغ المعلومات لتلاميذه بطربقة المحاضرة 
الجاقة؛ hy‏ تعتمد على الإلقاء والتلقين من جانب المعلم» والحفظ من 
جانب التلاميذ. وبذلك كانت مهمة للمعلم تكرار المعلومات لمام تلاميذه 
نون استخدام طرائق تدريس موجهة. 
5- تمشي التقويم بطبيعة الحال مع هذه النظرة للمنهج؛ فكان يقتصر على 
قياس كمية المعلومات التي حفظها التلاميذ. 
وتجدر الإشارة بان إهمال العنهج بمفهومه القديم لجوانب التفكير والسلوك 
والمناشط الأخرى لا يعني أن Cad ye‏ الشخصية كانت تخفي تماما على المربين. 
فقد كان كثير منها معروف لهم؛ ولكن عولجت بطرق قاصرة؛ فمثلاً تركيز المنهج 


11 








مهوم niall‏ الدراصها 





على المعلومات كان يتمشى مع الاعتقاد السائد آنذاك بأن حشو العقل بالمعلومات 
ينمي CISL‏ العقل". وبذلك يساعد على إنماء قدرات التفكير. ولكن ثبت حديثا أن 
التفكير لا ينمي بمجرد دراسة بعض المقرراتء وإنما يلزم لذلك تعلم حل المشكلات 
والتدريب على المهارات المتصلة بها. وكان من المعتقد كذلك أن المعلومات التي 
يكتسبها التلاميذ تؤدي إلى تعديل سلوكهمء ولكن للمعرفة وحدها لا تكفي لتعديل 
السلوك. فالسارق مثلاً يعرف أن ذلك حرام وأن وراءه عقاب. وقد لا يتمدل 
سلوكه. فتعديل السلوك يتطلب شيئا من التدريب والممارسة والتكرار؛ وت جيع 
السلوك المستحب وإحباط السلوك غير المستحب. (أنظر: حلمي الوكيلء 1۹۸۲). 

وعلى أية حال فإن المنهج بمفهومه الضيق لم يكن أداة جيدة لتحقيق التو 
المتكامل للشخصية؛ وفي ظله لم يكن من الممكن جعل الخريج منتجأ فمالاً في 
مجتمعه: ولا ميدعاً مبتكراً. والدليل على ذلك أننا لا نجد تناسب بين عدد الخريجين 
-في ظل هذا المفهوم التقليدي للمنهج- وما حدث من تقدم قعلي ملموس. 
؟١-‏ المفهوم الحديث للمنهع: 

لم يتوقف الفكر الإنسائي عند حد نقد للمنهج بمفهومه القديم. ولكن تطورت 
المعرفة وأساليب البحث العلمي في ميادين كثيرة. فقد أثبتت الدراسات النشسية أن 
الشخصية تتكون من جوانب أخرى إضافة للجانب المعرفي الذي كان يركز عليه 
المنهج بمفهومه القديم. وأن تلك الجوانب متكاملة ومتفاعلة أيضاً. وبالتالي فإن 
مراعاتها جميعاً في الثربية اعد قي تحقيق لنمو الشامل للشخصية. كما GH‏ 
الدراسات في علم النفس وطرائق الندريس أن التعلم الحقيقي هو الذي ينبشق من 
داخل التلميذ؛ وبالتالي فإن إيجابية التلميذ ونشاطه عوامل أساسية لنجاح عملية 
التعلم. وقضلاً عن ذلك فقد تطورت ميادين الصناعة والزراعة وغيرها من الميادين 
التي تحتاج إلى تربية مهنية. كما تطورت ميادين الإرشاد والتوجيه التي تحتساج 
إلى تربية اجتماعية وجداتية فاعلة.. وغير ذلك (لنظر عبد اللطيف فؤاد. ۱۹۷۲؛ 
أحمد خلیل» 148 .)١‏ 
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ترتب على التطوراث السايق الإشارة إليها تغير أهداف التربية وبالتالي 
تغير نظرة المربين إلى المدرسة بوجه عام وإلى مفهوم المنهج بوجه خاص. 
فأصبح المنهج بمفهومه الحديث (أو الواسع) عبارة عن: مجموعة الخبرات الثربوية 
التي تقدمها المدرسة بطريقة مقصودة -سواء داخل المدرسة أو خارجها- hs‏ 
مساعدة التلاميذ على التكيف وللنمو الإيجابي الشامل. وعبارة "لخبرات للتربوية* 
تعني جميع أنواع التعلم المرغوب فيها. ونتضمن الخيرات المباشرة وغير المباشرة 
بما في ذلك المناشط التعليمية المختلفة؛ النظرية التي تساعد على تغذية العقسل 
بالمعلومات وتنشيطه في التفكير» والعهارية التي تدرب عضلات الجسم وتئمي 
النواحي الجرفية؛ وللوجدائية التي تساعد على نمو للشخصية السوية وتغرس 
الاتجاهات وانقيم للصحيحة. وأما عيارة 'داخل وخارج المدرسة" فتعني ما يمارس 
من مناشط في للفصل للمدرسي لو المعمل أو القناء أو خارج المدرسة في الرحلات 
أو المعسكرات أو الزيارات الميدانية؛ وما شابه ذلك. وعيارة 'للتكيف والنمو 
الإيجابي للشامل' تعني بإجمال القول الوصول إلى نمو الشخصية السوية في نواح 
إيجابية تتفق مع القيم والمبادئ الصحيحة. 
في ضوء ما سبق نجد أن المنهج بمفهرمه الحديث أو الواسع تميز في أوجه 
كثيرة عن المنهج القديم. من هذه للميزات ما يأتي: 
-١‏ ظهور فكرة الأهداف التربويةء والإيمان بها كموجه للعمل في 
المدرسة. وكذلك محاولة ترجمة الأهداف إلى مواقف ومناشط تعليمية 
(أنظر الدمرداش سرحان وآخرء 1995). 
۴- لصبحت المواد الدراسية وسيلة لتحقيق أهداف تربوية محددة وليست 
غاية في حد ذاتها. 
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- لم يعد يقتصر محتوى المنهج على المعلومات» ولكن ظهرت العناية 
بالمهارات والميول والاتجاهات وغيرها من جوائب مهمة في إنماء 
الشخصية المتوازنة المتكامئة. 
؛ - لم تعد مهمة المدرس مجرد تلقين وإيلاغ معلومات لثلاميذه. بل اتسعت 
هذه المهمة إلى إنماء قدرات التفكير ومراعاة الفروق الفردية الموجودة 
بين الئلاميذء Sey‏ طرائق ندريس كثيرة كل عنها يسهم في تحفيق 
مجموعة من الأهداف التربوية. 
د- ارتبطت الدراسة إلى حد كبير بالبيئة المحيطة بالمدرسةء وأصبح هناك 
تفاعل إيجابي بين المدرسة والمنزل. 
- ظهرت فكرة التقويم الشامل لجميع جوانب الشخصيةء فأصبح كثير من 
Ga‏ ينادي بضرورة قياس ونمو التلاميذ في تولجي وجدائية 
وسئوكية كثيرة بجانب النمو المعرفي. 
وعليه فإن المفهوم الحديث للمنهج يوجه الانتباه إلى ضرورة تحقيق أسمى 
أهداف للتربية. وهو تخريج المواطن الصالح الفادر على الإنتاج وحل المشكلات» 
بل والتطوبر والتجديد. وفي الوقت نفسه يزرع المعرفة العلمية المتوارثة عبر 
الأجيال في عقول التلاميذ. 
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لم تعد كلمة المنهج تعني المحتوي العلمي للكتب المقررةء بل أصبح المنهج 
يمثل 'منظومة” ذلت أربعة عناصر رئيسية هي: الأهداف؛ والمحتوى» وطرائق 
التدريسء والتقويم. وترتيط هذه للعناصر ارتباطاً وثيقاً في علاقة تبادلية متتاغمة. 
والعناية بأحد هذه العناصر دون الآخر يعد هدماً لأحد أركان المنهج؛ ويؤدي بالتا 
إلى قصور في وظيفة المدرسة. والمنهج بهذا المعنى الشامل يعد مرادفاً لأعملية 
التعليمية التربوية ويحاول تحقيق أغراضها. 

والشكل )1( يوضح العلافة التبادلية المستمرة بين عناصر المنهج الأربعة. 
( أنظر: 16 -(Nicholls & Nicholls, 1978, P.‏ 
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القرم 
شكل )١(‏ العناصر الرئيسية للمنهيج 
ويتكون كل من هذه العناصر من فروع لأغرى يوضحها شكل (5)- وبذلك 
بصبح لدينا أحد عشر nie‏ -علي الأقل- تكون في مجموعها المنهج الدراسي 
بالمعنى الشامل أو ”منظومة” المنهج. وأي تطوير أو تعديل في أحد هذه المكونات 
بجب أن يتبعه تعديل في العكونات الأخرى حتى بظل بناء المنهج متماسكاً يسؤدي 
دورء الفاعل في تحقيق أهداف التربية. ولعل ذلك يلفت نظر القائمين على تعديل 
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وتطوير المناهج إلى مدى ما يمكن أن يصيب المنهج الدراسي من شلل عندما 
يقتصر التعديل على الحنف والإضافة لبعض محتوياته؛ دون العناية بتناسقها مع 


بقية المحئويات. 
الأهداف 

0 طرق عرض 

أملاة علمية المادة للطمية 
لمطريك) asi‏ 
تصميم أنشطة 
مهارك وخيرات تعلبمية 
9 1 وسائل تعليمهة 
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منهجي ‏ تعليمي 


شكل )1( العناصر الإحدى عشر للمنهج 
ومن المعروف أن المنهج لا يعمل في فراغ. فإنه يتأثر بالعوامل البيئية 
للموجودة في المجتمع ويصب أيضاً في المجتمع؛ ولذلك فإن ثقافسة المجتمع 
وظروفه» وطبيعة المعرفة وتطورهاء وطبيعة المتعلم ومستوى تموه عوامل ذات 
تأثير كبير على محثوى المنهج وأهدافه. ثم يترجم المنهج بكل مكوناته في سكوك 
المتعلم في النهاية؛ حيث تعد سلوكيات أفراد المجتمع ودرجة رقيهم مؤشرات لمدى 
صلاحية المنهج لخدمة المجتمع. وشكل (؟) ص77 يوضح Whe‏ مكونات المنهج 
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وفيما يأتي نناقش باختصار العناصر المكونة للمنهج المدرسي: 
(i)‏ الأغداف: Ais, Goals, or Objectives‏ 

تتقسم الأهداف في لبسط صورها إلى نوعين رئيسيين هما: 

-١‏ أهداف منهجية: 

وتمثل النواتج المرغوب في تحقيقها في جانب المتطم والمجتمع معأ كما 
يراها مصمموا المناهج أو صانعوا القرارات العامة المنظسة للعملية التربويسة. 
ويصاغ هذا النوع من الأهداف في عبارات عامة ذات مجال واسع تعبر عن 
المرغوب في تحقيقه لمدة طويلة نسبياً. وتحدد هذه العبارات أهداف منهج معين SS‏ 
تقول “أن يتقن التلاميذ الكتابة والقراءة بشكل صحيح' أو 'أن يعرف التلاميذ بعض 
الظواهر الطبيعية وتأثيرها على حياة البشر" أو "أن يجيد النلاميذ العملبات الحسابية 
وتطبيقاتها' أو "أن يتنوق التلاميذ التعبير الغني بما يحقق لهم نموا سليما' أو "أن 
يدرك التلاميذ المفاهيم العلمية أو 'أن يتقن التلاميذ اسستخدام الكمبيوئر 
وتطبيقاته" أو “أن يقدر التلاميذ جهود العلماء لتطوير البشرهة'..الخ. 

وقد تشير الأهداف المنهجية إلى الغرض من نظام تعليمي بأكمله مثل "يجب 
إنماء القدرات للعقلية للتلاميذ“ أو 'يجب تطوير العقل البشري'".. الخء ولذلك تسمى 
هذه الأهداف أحياناً Waal‏ استراتيجية- فهي أهداف عامة تستغرق وقتآ طسويلاً 
لتحقيقها؛ أي طويلة تلمدي. 

؟ - أهداف تطيمية: 

وهي ذلك النوع من الأهداف الأكثر تحديداً وفي الوقت نفسه تصاغ في 
عبارات أكثر تفصيلاً من الغايات. وهي تمثل ما نرغب في تحقيقيه في جاندب 
المتعلم بعد دراسة درس محدد أو مجموعة متجانسة من الدروس في مقرر بمينه. 
والأهداف التعليمية تحدد عادةً كم ونوع التغير المتوقع في سلوك التلميذء ومحتوئ 
المادة الواجب تعلمهء والشروط التي تحدد مدى مطابقة المتعلم لمعايير الأداء 


mH 








wean pall عتاصر الفتصو‎ 





للنموذجية (المثالية). ولذلك يطلق عليها غالباً أهداف سلوكية؛ بمعنى آله يكن 
ملاحظة وفياس مدى تحفقها في سلوك التلميذ. ومن أمثلة هذه الأهداف: 
٠‏ أن يكتب التلاميذ حروف الهجاه بخط النسخ AUS‏ صحيحة. 
- أن يحدد التلاميذ التأثيرات الناتجة عن ظاهرتي المد والجزر في مياه البحار 
تحنيدا دقيقا. 
a‏ أن يجمع التلاميذ عددين كل منهما بتكون من رقمين جمعاً صحيحاً. 
+ أن يحسب التلاميذ مساحة للمثث إذا علمت أطوال أضلاعه بدقة. 
. أن يكنب التلاميذ المعنى الصحيح لكلمة “حمض“ كما وردث بالكتاب للمدرسي. 
٠‏ أن يقيس التلاميذ تمدد ساق من للحديد باستخدام للقدمة ذات للورنية قياساً دقيقا. 
وقد قسم بلوم وزملاؤه (أنظر: 1956 (Bloom,‏ الأهداف التربوية إلى 
ثلاثة ميادين: الميدان المعرفي والميدان النفسي - حركي؛ والميدان الوجداني أو 
العاطفي. ويتمشى هذا التصنيف مع المكونات الأساسية للشخصية. فإذا كان الهدفا 
العام للتربية إنماء الشخصية المتكاملة المتوازنة؛ ينبغي أن نعني بالجوانب الثلائة 
للأهداف. وعليه فإن الأهداف التعليمية للدرس للواحد أو لمجموعة صغيرة من 
الدروس يجب أن تتضمن ثلك الأنواع من الأهدلف. 
(ب) المحتوى : Content‏ 
ويقصد به محتوى الثعلم أو مضمون المنهج بالمفهوم الواسع. إذ أن 
المحتوى يشمل المادة للعامية» والمهارات التي تحويها الكتب المقررة؛ فضلاً عسن 
الجوانب الوجدانية التي تشير إليها محتويات الكثب أحياناً أو يرى المربون ضرورة 
إنمائها من خلال عملية التدريس. ويوضح شكل (4) ملخصاً لجوانب AD‏ 
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Learning Content محتوى التعلم‎ 


Laat (1)‏ المعرفي ‏ () الجانب تلمهاري ١‏ (©) الجانب الوجداتي 


(المعلومات) ( المهارات ) (العاطفي/الانفعللي) 
- حقائق - مهارات حركية إيدوية) - اتجاهات وقيم 
- مقاهيم - مهارات معرفية (أكاديمية) = ميول 
- مبادئ وتعميمات - أوجه تقدير 
- قواعد ca By‏ 
شكل )4( جوانب النعلم 
)١(‏ الجانب المعرفي (المعلومات): 
تقسم المعلومات عادة إلى خمسة أفسام لتسهيل تدريسها: 
-١ -١‏ الحقائق: 





تشير كلمة 'حقيقة” إلى ما هو صحيح وينطبق على الواقع. وذلك في جدود 
الأدوات والبيانات المتوفرة. والحقيقة تعبر عن حدث مفردء يمكن مش اهدته 


وملاحظته إن لم يكن Bae‏ تاريخياً ماضياً. ويمكن تكرار إثبات صحة الحقيقة في 
كثير من فروع العلم. ومع ذلك فإن الحقائق العلمية نسبية؛ بمعنى أنها قد تتغير أو 
Jae‏ إذا تغيرت الأدوات أو اكتشفت بيانات ومعلومات جديدة. ومن أمثلة الحقائق: 


٠‏ يتمدد الحديد بالحرارة - مكوتات DISD‏ اسم وفعل وحرف 
٠‏ مجموخ زوايا المثلث ٠ VAs‏ المحيط هادي أكبر المحيطات في العالم 
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١‏ - ۲ - المفاهيم: 
المفهوم هو كلمة أو مصطاح أو شيء. ومدلول للمفهوم أو “مقهوم المفهوم' 
هو المعنى أو التعريف الذي يعطي للكلمة أو المصطلح أو الشيء. وغالبا ما يكون 
هذا المعنى مجموعة من الصفات لو الخصائص لشيء لو ظاهرة معينة. 
ومن أمثلة المفاهيم : 
× التسامي: تحول للمادة قصلبة إلى غاز دون المرور بالحالة السائلة. 
*: المستطيل؛ شكل مسطح يتكون من أريعة أضلاع كل ضلعين متقابئين 
متساويين: وله أربع زوايا قائمة. 
6 الهضبة : أرض مرتفعة ومستوية السطح تفريباً وتمتد على مساحة گبيرة 
Usa‏ 


٠‏ للحرفه ؛ كلمة لا تدل على معنى إلا مع غيرها. 


١‏ - 5 - المبادئ والتعميمات: 

المبادئ أكثر من المفاهيم تعقيداً وعمومية. ولمبدأ يمل علاقة بين 
مفهومين. ويمكن صوغ للمبدأ على شكل جمل شرطية IY‏ كان.. قإن” أو "لذا حدث 
كذا.. حدث كذا". ويعني ذلك أن حدوث شيء أو ظاهرة يتوقف على حدوث شيء 
آخر أو ظاهرة أخرى. ومن atid‏ المبادئ: 
- إذا زاد الضغط على الغاز قل حجمه. 
- بزداد تركيز المربى بزيادة السكر. 
- إذا كان للمستقيمان متوازيان فإئهما لا يتلاقيان مهما لمتدا. 
للفاعل بعد المفعول إذا قصد به التعظيم. 

وكد يعرف المبدأ بأنه علاقة معممة بين أحداث أو ظواهر معينة. وفي هذه 
الحالة ياخذ الميدأ صورة التعميم» ويتكون عادة من مجموعة حقائق. والتعميمات 
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عبارات ذات طبيعة تجريدية لها صفة الشمول Ay‏ التطبييق على مجتمع 
الأشياء. ومن أمثلة التعميمات: 
- جميع الكائنات الحية تتنفس. 
- تتمدد المعائن بالحرارة. 
- منصفات للزوايا المتساوبة متساوية. 

١‏ — + - القواعد والقوانين: 

القائون هو صياغة كمية لظاهرة معينة أو مجموعة من الظواهر تحسدد 
التغيرات التي نطراً عليها تحت عوامل كمية وكيفية محددة. والقاعدة تأخذ عمادة 
درجة القانون ولكن تميل إلى الناحية للكيفية أكثر. وكل من القاعدة والقاتون يتضمن 
عدداً من المفاهيم ويحدد العلاقة أو العلاقات بينها. وكل منهما أكثر OS‏ من للمبدأ. 
وقد تستخدم كلمة ' قاعدة “أحياناً كمرادف لكلمة ' قانون”. ويشترك كل من الميداً 
والقاعدة والقائون في أنها تساعد على التتيؤ والتفسبير لأحداث معينة وضبط 
حدوثها. ومن أمثلة الفواعد والفوانين ما يأتي: 
- قواعد النحو العربي (جمبعها قواعد). 


- قولنين ple‏ الجبر. 
- للمعادلاث الجبرية. 
- قولنين الانعكاس. 
٠ - ١‏ - النظريك: 


النظرية جملة أو تقرير أو تصور يشرح Baal‏ كثيرة غالباً. ول ذلك فهسي 
تشتمل على عدد من القروض فلتي تمثل حلولاً مقترحة لمشكلة أو أكثرء أو تمشل 
مجموعة من التفسيرات اظاهرة أو أكثر. وتجمع النظرية بين شاياها bole‏ مجموعة 
من الحقائق والمفاهيم؛ وتستند على مبادئ وقوانين معينة؛ ولذلك كانت النظرية 
أعلى مستوى في البناء المعرفي للعلم من حيث درجة التعقبد والعمومية. وتكون 
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النظرية أكثر قوة كلما استطاعت تفسير أكبر عدد من الظاهرات أو الأحداث. ومن 
Abd‏ النظريات: 
- نظرية الجاذبية التي تفسر ظاهرة سقوط الأجسام نحو الأرضء وظاهرتي المد 
والجزر وغيرها. 

- نظريات الهندسة. 
- نظريات الفنون والآداب المختلفة. 

(1) الجانب المهاري: 

ويتضمن نوعين من المهارات غالبا ما يرتبط كل منهما بالآخر: 

؟ - ١‏ مهارات جركية (يدوية): 

مثل مهارات تناول الأجهزة والأدوات والمواد المختلفة والتعامل معها. ومن 
أمثلتها استخدام الميكروسكوب» والقياس الصحيح للمساحات واقحجوم LAG My‏ 
والإمساك للصسحبح بالمشرط وما إلبها في العلوم والرياضيات» وكذلك مهارات رسم 
الخرائط والأشكال البيائية في الاجتماعيات. ومهارات الكتابة والتحدث في اللفات. 

۲ - ۲ مهارت معرفية (أكاديمية): 

وتسمى أحياناً مهارات عقلية. مثل الملاحظة والوصف الواقعي لو الخيالي 
و التصنيف والجدولة والتمبيز وللتفسيرء وطنبط المثغيرات.. الخ. 

(۳) الجانب الوجداتي: 

ويتضمن مجموعة لميول والاتجاهاث والقيم المرغوب في إتمائها عند 
المتعلم» ومن أمثلتها: 

١ - *‏ - الاتجاهات الدينية: 

وتنحصر في توضيح i‏ الله عز وجل على خلق كل مظهر من مظاهر 
الحياة (علوم واجتماعيات)» وعلى توضيح أمور الدين للعباد حتى يسسيروا في 
طريق مستقيم يفوزون به في الدنيا والآخرة (ثربية إسلامية). 
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۴ - ۲ - الإتجاهات العلمية: 

ومنها حب GLY]‏ والمرونة الفكرية؛ والدقة في التعبير أو القياس أو 
أي عمليات ينخرط فيها oi‏ والموضوعيةء والتروي في إصدار الأحكاب 
والتواضع العلمي. والتواضع العلمي يعني عدم التكبر أو التعالي مهما بلغ الفرد من 
علم. 

وتجدر الإشارة إلى أنه يجب التفرقة بين التواضع العلمي والخضسوع 
العلمي» فالتواضع لا يعني الخضوخ والضعف العلمي. وكذئك فالتكير ليس مرادفسا 
للجد والعمل. فمن صغة المجدين في العلم أو في أي مجال الظهور على غيرهم 
بمقتضى الحال. وتكون النظرة القاصرة إليهم هي التكبر والتعالي. والأمر لا بحتاج 
لقدرات عليا حتى نفهمه. فمن البديهي أن تطور البشرية يقوم على أكتاف المجدين 
المخلصين. وبالتالي وجب علينا تشجيهم بدلاً من لنهامهم بالتعالي. هذا إذا كنا 
نتحرى الموضوعية والصدق مع أنفسناء وقوق كل ذلك نتقى الله سبحانه وتعالى. 

ومن الاتجاهات للتي ينبغي مراعاتها تدريب طلابنا على التحرر من 
النظرات السلبية مثل: ماذا ستفعل؟ ماذا فعل من سبقونا؟ فكل ذلك يودي إلى 
التخلف يدلاً من التقدم الذي نرجوه لمجتمعاتناء 

٣‏ - 5 - أوجه التقدير: 

ويقصد بها بث روح تذوق للعلم وتقدير جهود للعلماء في نفوس طلابنا. 
ويتأتي ذلك بطرق كثيرة منها: توضيح دور العلماء في بناء المعرقة عن طريق 
القصص العلمي. فمن الضروري أن يتعرف الطلاب على دور العلماء في لكتشاف 
الكهرباء ومصادر الطاقة المختلفة» ودورهم في تطوير ذروة الشعر والبلاغة 
والأدب وغيرها. فمن المؤكد أن لكل عالم دور في مجاله أدى بالبشربة إلى التقدم 
والرخاء. 
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Methods of Teaching (ج) طرق التدريس:‎ 

طرق التدريس هي أنماط من سسلوك المدرس داخل الفصل يحاول بها 
التفاعل مع التلامبذ والمادة العلمية لوصول الى أفضل نتائج ممكنة لعملية التعليم 
والتعلم. وتتعدد طرق للتدريس لتلائم الفروق GIST‏ بين LO‏ ونئمشى مع 
طبيعة المقررات المختلفة وتحقق أهدافاً متنوعة, 

ومن الجدير بالذكر أنه لا يوجد أسلوب واحد LAS‏ للقدريس؛ لأن 
الأسلوب المثالي هو ذلك الذي يحقق جميع الأهداف التربوية» ويراعي جميع 
الفروق الفردية الكائنة بين التلاميذء ويصلح لتدريس جميع المواد الدراسية. والبحث 
عن هذا الأسلوب يعد دربا من الخيال. ولكن من المؤكد أنه يوجد أسلوب تدريس 
(أنسب) مما سواه لموقف تعليمي بعينه؛ وفي مادة بعيتهاء ولمستوى محدد من 
القدرات والمدرس الكفء هو الذي يستطيع انتقاء الأسلوب الملائم أو الاستعائة 
بأساليب متعددة. 


وعلى ذلك فإن مهمة للمدرس الأساسية هي تهيئة بينة تعلم متعددة الجوانب 
لتحفيق أكبر عدد من الأهداف التي يصبو إليها. وهو في ذلك يحتاج إلى كفساءات 
كثيرة أهمها: 

-١‏ تحديد طرق عرض المادة العلمية مثسل الاستقراء أو الاستتباط أو 
المناقشة؛. وحل المشكلاث؛ والاكتشاف.. وغيرها من الطرق 
المعروقة. 

7- تصميم أنشطة وخبرات تعليمية تناسب مستوبات ثلاميذه وتساعده في 
تحقيق الأهداف. والكتب المدرسية تحوي بعض الأنشطة التعليمية؛ء 
ولكن LS‏ ما يحتاج للمدرس إلى اقتراح أنشطة أخرى تلائم الموقف 
التعليمي ومستويات التلاميذ . ومن الأنشطة المألوفة لتجارب» وحل 
المسائل. وإجابة الأسئلةء والقراءات في المراجع. والمناقشات. 
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وتجميع للمواد الخام أو النباتات أو صور الحيوانات التادرة.. وما 
إلى ذلك. 

#- استخدام وسائل تعليمية تتاسب للمحتوى العلمي الذي يتم تدريسه» 
والوسيلة هي كل ما يستخدمه العدرس لتسهيل عملية التعليم والتعلم؛ 
وقد تكون واحد أو أكثر من أنواع الوسائل التعليمية المعروفة والني 
يتخصها شكل )9( في ص۴۲. 

-٤‏ التوقيت الصحيح لكل من عرض الدرس أو الأنشطة أو الوسائل؛ 
والتوقيت من أهم المهارات التي يجب أن يتقنها المدرس. فكثيراً ما 
تضيع الفائدة من الوسيلة التعليمية إذا عرضت في وقت غير مناسب 
وكثيرأ ما يفشل درس لأن المدرس يكثر النقاش بدون هدف أو لأئنه 
يطيل شرح جزء من للدرس دون داع. لو لأنه يعالج مشكلة فردية 
يفضل إرجائها إلى حصة إضافية أو مكتبية. 


(د) التقويم ؛ Evaluation‏ 
وهو عملية تدديد مدى ما تحقق في جائب التلاميذ من أهداف تربوية 
بجانبيها المنهجي والتعليمي. ويركز للتقويم للمنهجي على مدى فعالية للمناهح. 
الموضوعة في تحقيق الأهداف التربوية العامة؛ وقي ضوئه Say‏ أخذ 
قرارات بشأن تعديل مسار العملية التربوية ككل. أما التقويم التعليمي فيركز على 
قياس أداء التلاميذ سواء أثناء العام الدراسي بغرض التشخيص والعلاج أم في a‏ 
العام بغرض إصدار قرارات بشأن نتيجة التلاميذ ومسئوياتهم. 


ي ل ص ee ١‏ 
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وتنتو ع أدوات التقويم التربوي. فمنها الملاحظةء والمقابلةء و الاسستبيانات؛: 
والاختبارات. ويتوقف استخدام أحدها دون الأخر على الغرض من عملية 
التقويم. وبوجه عام فإن المقابلة والاستبيان أكثر استخداماً في التقويم المنهجي. اما 
الملاحظة والاختيارات فأكثر استخداما في التقويم التعايمي. ونعتمد فعالية الأداة 
المستخدمة في py gt‏ التعليمي على مدى تمثيلها لأهداف التعلم؛ وبالتائي على مدى 
تمثيلها لجميع أجزاء المحتوى العلمي. أما في التقويم المنهجي فتعتمد فعالية الأداة 
المستخدمة على مدى تمثيلها لأهداف وفلسقة المجتمع ولرتباط ذلك بالتطور في 
المعرفة والتقدم في العالم بشكل عام. 


نود تؤجيه الانتباه إلى أن عناصر المنهج سالفة الذكر لا تعمل اليأء ولكنها 
تحتاج لمدرس يتقن فهم العملية الثعليمية الثربوية. فالمنهج بكل عناصره وسيلة بين 
يدي المدرس غايتها تربية التلاميذ على أسس علمية صحيحة. و المسدرس المستفهم 
لهذه المعاني هو ذلك الذي ينقذ المنهج بعرونة هدفها صالح الثلميذ.. ليست مرونة 
الفوضى أو التراحي!.. فيوجه المنهج نحو بناء شخصية التلميذ بشكل متكامل حتى 
وإن اضطر إلى تعديل بعض الخبرات أو تقديم بعض الدروس عن الأخرى أو غير 
ذلك طالما التزم بأهداف المنهج ومحتوياته. أضف إلى ذلك ضرورة ربط خبرات 
المنهج بحاجات التلاميذ وميولهم. فكل خبرة لا تمس حاجة التلميذ ولا سهم في 
تطوير الفرد والمجتمع لا خير فيها. 
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لا ببني المنهج المدرسي من فراغ. ولكنه بتأئر بكل مكوناته بعوامل كثيرة‎ 


-١‏ القيم والمبادئ الدبنية التي يعتئقها المجتمع. وهي تمثل الأساس الديني 

؟- الأفكار واقتصورات التي يعتقد المجتمع في صمحئها وصلاحيتها له. 
وتمثل الأساس. الفلسفي لبناء المنهج. 

“٣‏ ثقافة المجتمع؛ وطبيعة المعرفة وتطورهاء وقتقدم العلمي الذي يؤثر 
فيها. وهذه تمثل الأساس الاجتماعي لبناء المنهج. 

+- طبيعة المتعلم ومستوى نموه في الجوانب المختلفة. وثمتل الأساس 
النفسي ليناء للمنهج. ‘ 

د- المدرس ومستراء العلمي وكفاءته قي أداء رسالته. وهذا موضوع 
يختص بالبحث فيه فرع طرق التدريس. فمن المعروف أن المسدرس 
الكفاء يستطيع تحقيق أهداف المنهج حتى إن كان المحتوى العلمي 
غير جيد. فدور المدرس ساس في نجاح المنهج وتحقيقه لأهدافه. 

1- المدرسة ولمكاناتها وإدارتها. وهذا موضوع يختص بالبحث فيه فرو غ 
أصول التربية والإدارة للتعليمية. 

وفيما يأتي نناقش الأسس التي تؤثر مباشرة في محتوى المنهجء وأهدافه 


وأساليب تحقيقه لهذه الأهداف؛ وكيف يؤثر كل منها في مكونات المنهج. وتهدفا 
دراسة هذه الأسن إلي: 


* التعريف بالعوامل التي يجب أن تؤخذ في الاعتبان عند بناء المناهج, 
+ استخلاص بعض المعايير للحكم على أنواع المناهج وكيفية تطويرها. 


ل ا ا a SY‏ 
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أولا : الأساس الديتي للمنيج 

: الإسلام وللمنهج‎ (i) 

إن الباحث في القرآن الكريم والسنة النبوية المطهرة any‏ إيضاحاً GAS‏ لما 
يجب أن يكون عليه المنهج بكل مكوئاته. ونحاول في هذه الصفحات تحديد SMD‏ 
جد مما لتي به الدين الإسلامي عن للمنهج بأبعاده الأساسية وهذا في حدود قدرتنا 
وفهمنا اليسير لبعض. آيات الفرآن الكريم والأحاديث النبوية الشريفة. وال تس أل 
التوفيق إن أصبناء والمغفرة إن الخطانا. 

في جانب الأهداف : 

حدد الإسلام هدفا عام للوجود كله بشقيه الجن والإنس؛ وهو عبادة الله 
وتوحيده. فيقول Gal‏ جل في علاه: Uy‏ خلت الجن واف إن إلا (ORGS‏ 
[الذاريات: 57). ثم يتفرع من هذا الهدف هدف خاص بالبشرء وهو خلافة الله في 
الأرض. فيقول المولى سبحانه: UY)‏ رياد Ob‏ إني جاعل في NY‏ 
خليفة) sil)‏ +0( 

وفي سبيل تحقيق ذلك حث الإسلام على تربية الإنسان الصالح من جميع 
جوانبه؛ وبتوازن دقيق: فأوضح الإسلام للإنسان سبل إصلاج الأرض وعمارتها 
وتنظيم حياته بها وكيفية استثمار طاقاته الممنوحة له من رب العمزة سبحانه 
وتعالى. وأشار الدين الإسلامي إلى الأهداف التي ينبغي أن يربى في ظلها الإنسان 
بجميع جوانب شخصيته (عقلية؛ جسميةء وجدانية). 

فقد عنى الإسلام بتربية العقل في الإتسان» وحث على التفكيسر والفهم 
والتحقق فقال تعالي: GY)‏ ما يس للك به عم إن المشتع Sy aly‏ 
joe de YS cad! US‏ (الإسراء: .)۴١‏ وقال تعالى: gy SoD)‏ يما 
وقغودا وعلى جلوبه م ورون في he‏ المسماوت والأراض) (آل عمران: 
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١‏ والآيات التي وردت فيها كلمات تحث على التفكير واستخدام القدرات 
العقلية وإنمائها كثيرة. فقد وردت كلمات تمقلون" أو 'يعقلون' في ٠1‏ موضع في 
القرآن الكريمء ١4‏ موضع وردت فيها كلمة 'يتفكرون' أو ٠١ cas Sil‏ 
موضع وردت فيها كلمة ايفقهون' al)‏ عبد الرحمن النحلاوي» ۱۹۸۳ء 
ص18 .)١‏ 

وحث الإسلام أيضا على إنماء الجسم في ضوء معايير تحكم استخدام كل 
جهاز من أجهزته أو حاسة من حواسه. فقد كان الصحابة عندما يخرجون من 
صلاة المغرب يثبارون ويتمرنون على رمي النبال» حتى قال راقع بن خديج كنا 
تصلي المغرب مع النبي EE‏ فيتصرف أحدنا وإنه تيبصر مواقع نبلة" (رواء 
البخاري. de‏ ص١٤١‏ ط/ دار الفكر). وسمح الرسول للأحباش باللعب 
بالحراب؛ وصارع الرسول Sf‏ بطل قومه ‏ لك الوقت» وسابق عائشة في 
الجري (أنظر عبد للرحمن النحلاوي» مرجع سابقء صض١١!).‏ ووضع الإسلام 
الضوابط الأساسية للحفاظ على سلامة الجسمء فقال RE‏ ما ملا ابن آدم وعاءا شراً 
من بطئه. فحسب ابن أدم لقيمات يقمن صلبة ورسم الإسلام الطريق الصحيح 
للقويم لصحة الجسم وحياته الطبيعية؛ ققال رسول انش BE‏ 'ما بال أقوام قالوا كسذا 
وكذا؟ لكني أصلي ally‏ وأصوم وأفطرء وأتزوج النساء. فمن رغب عن سنتي 
فليس مني'. (رواه البخاري. فتح 4/5 :٠١‏ ومسلم .)١601(‏ 

وعنى الإسلام أيضأ بالجانب lan gD‏ وإنمائه من حاجات وميول؛ وحدد 
السبل السوية لإشباعها. والآيات التي أشارت إلى هذا المعنى كثيرة منها SAW)‏ 
جع لك من اتم أزؤاجا جع لهم من أزواجكم ين زحفدة رركم من 
(ts‏ (النحل: (VY‏ وفي ذلك إشارة بإشباع الغريزة الجنسية بالزواج؛ وإشبا 
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حب التملك والبقاء بالبنين وللحفدةء وإشباع الحاجة إلى الطعام بالرزق الطيب. وأا 
الحاجات الاجتماعية من تأخي وعمل وتعاون على البر والثقوى قأشارت إليها 
الآيات الكريمة GY)‏ المؤمنون إخوة) (الحجرات: ١٠)ء LB‏ قضنت Shad‏ 
فانشروا في الأراض وابتغوا ya‏ فضل الله 19835 الله كيرا كم (os Bis‏ 
(الجمعة: .)٠١‏ وأما الحاجة إلى الحرية التي لا تضر بالآخرين وطرق Weed‏ 
فأشارت إليها الآيات (قالُوا هيم ES‏ قالوا كنا نتضتعقين في للأرض قالوا ألم تفن 
أرّض الله ؤاسعة قتهاجرو! فيها) و(يا أيْها انين انوا عَلَيكُمْ نكم لا يضراكم منت 
اضل إا (Eman‏ (المائدة : .)٠٠١‏ 

في جانب المحتوى : 

نجد أن الإسلام يشير إلى ضرورة تدارس كل العلوم التي تفيد البشر دون 
تفرقة قي ذلك بين علوم ديئية ودنيوية. فدراسة فروع العلم المختلفة تساعد على 
بناء للمجتمع الإسلامي للذي يس أهله أن يكونوا خلفاء لله في أرضه ويشترط 
عند اقتباس محتويات لو مولد علمية من الغرب أن تحرص كل الحرص على 
تخليصها أولاً من أي شوائب فلسفية تخالف الدين الإسلامي. 

ويتفق مع هذه النظرة الدكتور/ علي مدكور (VAAV)‏ فيقول: 'إن كل علم 
يصمم منهجه ويدرس على أساس أن يساهم في بناء الإنسان المسلم القادر علسى 
المشاركة بإيجابية وفاعلية في عمارة الأرض وترقيتها وفق منهج الله هو “علم 
ديني” من وجهة نظر الإسلام. يستوي في ذلك علوم الشريعة. والعلوم الحديشة 
كالرياضيات؛ وللطبيعة؛ والكيمياء» و علم التقنية الحديثة ..إلى آخره ص.٠11”.‏ 

وبالتمحيص في آيات القرآن الكريم نجد إشارات إلى أهمية جميع فروع 
العلم ودراستها. وفي طليعة هذه العلوم القرآن والسنة إذ يقول الحق (كتابة RSG‏ 
إليك مارك LU‏ آياته) (ص: 19). ويشير الفرآن الكريم أيض أ إلى أهمية 
دراسة علوم للحياة مثل التشريح ودراسة تركيب الإنسان ووظائف أعضائه؛: 





te 
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وعلوم الحبوانء وعلم الفيزيقاء والفلك. وعلوم الأرض والجيولوجيا والنبات 
وغيرها؛ فيقول تعالي: Lal‏ الإنسان ممْ خلق) (الطارق: WN) fo‏ ينطرون إلى 
يل ak‏ حلفا وى الام ا ey‏ وإلى لجال AS‏ 
الأررض كيْف ملطحت) (الغاشية: af. - ١١‏ وكذلك قوله تعالى: (قل bg‏ ملا 
في السشاوات (AAT‏ (يوتس: )٠١١‏ وقوله سبحانه: UP‏ سيوا في قاراض 
فَانْطروا كيف بدأ (GED‏ (العنكبوت: ؟). 

وفي قوله تعالى: tke‏ صذة فبوس اَم Buell‏ من بسكم فهل EO‏ 
شاكرون) (الأنبياء: (As‏ إشارة إلى أهمية علوم السناعة لحياة البشر. وفي قوله 
تعالى؛ (وأنزلنا الضيذ فيه Ob‏ شدية ومنافخ للناس) (الحديد: 15) إشارة لأهمية 
دراسة خصائص الأشياء والمواد من الناحية الفيزيقية والكيميائية. ويشير قوله 
تعالى: ( ولتَعَمُوا غنذ للسنين ital,‏ وكل شيء Sita‏ تفصيلاً) (الإسراء: 17) 
إلى وجوب تعلم الحساب والعلوم المتصلة به. 

وفي القصص القرآني معاني تشير إلى أهمية دراسة التاريخ للاستفادة من 
إيجابياته والتخلص من سلبياته . قال تعالى: BD‏ کان في پوسف SASF Ay‏ 
للمثائلين) (يوسف: ۷). وقال تعالى: (لفذ كان فى قصنصهم عبر لأولي (oe Bn‏ 
إيوسف: .)١١١‏ ولا يخفى على أحد أن القرآن نزل بلسان عربي مبين؛ وتدارسه 
يوجب تعلم اللغة العربية للعرب وغير المرب كذلك؛ لأنه نزل لجميع البشر. ونا 
أرستناك (alta Raa, Sy‏ (الأنبياء: .)٠١9‏ 

في طرق التدريس: 

نجد إشارات واضحة إلى طبيعة العلاقة التي يجب أن تكون ببن المسدرس 
وتلاميذه. قال تعالى: i‏ كان SI‏ في رثول لله Ee ph‏ (الأحزاب: .)٠١‏ 
وكال تعالى: (لاع إلى متيل ريك بالحكمة pala Cha dhe sr,‏ باي هي 
أَحْمَن) .)١١5 tad)‏ وفي ذلك أساس مهمة المدرس وهي القدوة الحسنةء bbs)‏ 
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للناس (a‏ (البقرة: (Ar‏ (وغنوا إلى لطب من (SB‏ (الحج: ANE‏ والحسوار 
الحسن والقدوة الطيبة مسفات مهمة للمدرس الجيدء وأشارت الأيات الكريمة أيضساً 
إلى al‏ اسلوب المجادلة والمناقشية للسمحة المبنية على أساس الإقناع لا التسلط. 
وفي معنى حديث رسول اله .ته اليس منا من لا يوفر كبيرنا ولا يرحم صغيرنا" 
أساس للتعامل بين المدرس (الكبير) والتلميذ (الصغير)؛ وهو العطف والرحمة من 
جاتب المدرس وللود والاحترثم من جانب التلميذ. وتوجد إشارات كثيرة جدافي 
القران لكريم والسنة المطهرة توضح مواصفات المدرس الجيد من صدق وإخلاص 
وإتقان العمل والتزود بالعلم وغيرها. 

ومن القرآن الكريم نستقي معان سامية لطبيعة الأنشطة المدرسية تشير إلى 
معنى التجريب في قوله تعالى: YD‏ قا اميم رب أرني كيف شخي تى قال 
وم تومن فال بلى ولكن LG‏ قبي قال رفن 





dary ١‏ بن sh‏ هرقن إت فم 
a!‏ علي US‏ جبل ile‏ جزاءا نم لاعن تينك ميا وام أن الله Sa ne‏ 
(البقرة: ٠+؟).‏ وجاعت الإشارة إلى أهمية الخبرة المحسة في انتطم في مواضع 
كثيرة من القرآن الكريم نذكر منها مثلاً الرجل (عذير) الذي مر على قرية وهي 
خاوية على عروشها فتسامل كيف يحي الله هذه القرية بعد موتها فأماته الله سبحانه 
وتعالى مائة عام ثم بعثه. وظن في نفسه أنه غاب عن الدنيا يوماً أو بعسض يوم 
فكانت الخبرة المحسة المباشرة التي هي أساس الإقناع الذي لا يقبل الجدل. قأراء 
اله سبحانه وتعالى كيف تجمعت عظام حماره بقدرة الله عز وجل وكيسف تكسي 
كيف ننشزاها نم (Cal a5‏ (البفرة: 00%{ 

والإشارات كثيرة في القرآن الكريم إلى وجوب تنويع أساليب التعامل مم 
البشر (ومنهم التلاميذ)ء والترغيب مع الترهيب والتدرج في مع المادات المسيئة 
ومراعاة الفروق الفردية ..وغيرها كثير. 





السام الشسو يس ا 


punt‏ ونام السناهة 





في التقويم : 

والتقويم في التربية يتطلب العدل الذي لشير إليه في أكثر من موضع في 
القرآن الكريم. فقال تعالي: (إن ال َأ (Sally‏ (النحل: (1s‏ وهذا لدل لا 
ينبغي أن يؤثر عليه عوامل أخرى كالوساطة أو غيرها . قال تعالى: BoB)‏ 
شلنان قوم على الأ دوا الوا هو (sd OB‏ (المائدة: (A‏ وأمرنا الله سبحانه 
وتعالى بالأمانة في الحكم على أساس موضوعي فال تعالى: ( فاكم ين فاس 
Gall‏ ولا gal‏ هوى فيضلك عن منبيل (All‏ (ص: (UT‏ والآيات كثيرة في هذا 
المعنى. وتشير إلى لساسيا بت للتقويم كالعدل والأمانة والموضوعية ..وغيرها. 

(ب) كيف تاثر المنهج الدراسي بالإسلام : 

تأثر المنهج الدراسي -والحمد ab‏ كثيراً بالإسلام. ولكن لا يجب أن نقسف 
عند هذا الحدء بل يتبغي البحث في القرآن الكريم والسنة المطهرة عن سبل أخرى 
تساعد في تطوير منهج إلى الأفضل. ومن المناقشة السابقة للمنهج في ظل الدين 
الإسلامي يمكن تحديد بعض ما تأثر به المنهج حديثا: 

-١‏ تعددت وتنوعت أهداف المناهج المدرسيةء فأصبحت تدعوا إلى إنمساء 
الشخصية الصالحة المتوازنة في كل جوانبها العقلية والوجدانية 
والمهارية وللسلوكية. وهذه هي نظرة الإسلام إلى الإنسان ككل 
متكامل. 

؟- أصبحت بعض المناهج المدرسية تضم بين ثنايا محتوياتها الجانب 
الديني المرتبط بموضوعات المقرر. هذا بالإضافة إلى اتجاه كثير من 
للمربين إلى محاولة إنماء الاتجاهاث الدينية من خلال دروس العلوم 
والجغرافيا وغيرها. 
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7- أصبحت المناهج الدراسية -وخاصة على مستوى الأبعساث 
العلمية- تتجه إلى تحقيق هدف إنماء القدراث العقلية كالتذكر والفهم 
والتطبيق والتحليل ...إلخ. وفي هذا ارتباط واضح بمعانئي الكلمات 
السامية في القرآن الكريم مثل: or BED sh 4 AbD‏ 
HED‏ تفكرون) Caste AD‏ 

-٤‏ اتجهت الطرق المعاصرة في التدريس إلى التركيز على دور المعلم 
كمرشد وموجه وقدوة لتلاميذه» وركزت على استخدامه للوسائل 
التطيمية والخبرات المباشرة كلما أمكن. 

- تحاول المناهج المدرسية حديثاً مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين» 
سواء من حيث المحتوى أو قطرق أو التقويم. ولمل في قول الله 
اتمالي: Ud Ga)‏ نهم tees‏ في pea Vid jy GE i‏ فواق 
خض نرّجات) (الزخرف: (FE‏ إشارة إلى وجود الفسروق الفردية: 
وفي قوله تعالى: (لآ يكلف الله نضا إلا وأسنخها) (للبقرة: (VAT‏ إشارة 


إلى كيفية وأهمية مراعاتها. 
5- تطورت أدوات التقويم كثيرء وتتبه القائمون عليها إلى أهمية.تقويم 
المتعام علي أساس شامل لجميع جواتب شخصيته. 


ثنيا : الاساس الفلسفي BED‏ 
ظهرت عبر افتاريخ فلسفات تربوية كثيرة ومنتوعة أثرت بشكل مباشر أو 
غير مباشر على المناه المدرسية. تدرجت هذه الفلسفات من حيث شمولها 
وعموميتها من لفتصار العناية على عقل المتعلم إلى أن نادت بعد ذلك بأهميية 
العناية بجسمه؛ ثم بعظه وجسمه معآء ثم للعناية بالفرد ككل. وفي العصور الحديثة 
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توجهت إلى أهمية التركيز علي مشكلات المجتمع؛ ثم على شخصية الطفل بكل 
مكوناتها من خلال مشاركته في حل مشكلات المجتمع. وحالياً ينادي كثير من 
المربين بديمقراطية للتربية. 

وفيما ياتي نتئاول الأنواع الثلاث الرئيسية من هذه الفلسفات : 

( أ ) الفلسفة التقليدية : 

لت هذه القلسفة سائدة حتى نهاية القرن للتاسع عشر الميلادي. Sg‏ 
تقوم على أساس أن هدف التربية الوحيد هو نقل التراث الثقاقي من جيل إلى أخر. 
لذلك كانت تعني بتفئية للعقل بالمعارف قتي ثم التوصل إلبها. وتصورت العقل 
على أنه مخزن للمعلومات التي تستدعي وقت الحاجة. وأن العقل مكون مان 
مجموعة ملكات كل منها تصلح لتقويته مقررات بعينها. وساهمت في انتشار هذه 
الفاسفة لفكار "أفلاطون” صاحب الفلسفة "المثالية" التي مؤداهسا أن عسالم الحقيقة 
الوحبد هو عالم المثل والأفكار العليا التي يرتضيها الكبار ويدركها العقل فقطه 
لأن الخير Gay‏ والجمال مثل لا تدركها الحواس. وبناغ على ذلك اتجه تركيز 
المناهج المدرسية على الفلسفة والمنطق والرياضيات وعلوم ما وراء الطبيعة 
(للميتافيزيقا)؛ لأنها -في نظر الفلاسفة للتقليدين- تغذي العقل بالمعلومات للتي تضيع 
الطفل في قالب الكبار دونما تفكير مئهء ودرب ملكاته ليطو فوق بقية فنات 
للمجتمعء كما عاش للفلاسفة أنفسهم في ذلك للزمن. 

ومع ظهور "أرسطو” أخذت الفلسفة التقليدية اتجاه آخر من حيث تأثيرها 
على محتويات للمناهج ولكن ظلت كما هي من حيث الأهداف وسبل تحقيقها. فقد 
نادى "لرسطو" يفلسفة ولقعية مؤداها أن الإنسان جزء من الطبيعة؛ وبالتالي يجب 
أن يخضع لنواميسها بدون تدبر أو تفكير منه. وإن كان للإنسان أن يتعلم فعليه تعلم 
كل ما يأني عن طريق الحواسء وكل ما يتعلق بالظواهر الطبيعية. وتسأثراً بهذه 
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الأفكار ركزت المناهج المدرسية على العلوم الطبيعية؛ من حيث تغذية العقل يكل 
ما يتصل بالطبيعة» وليس عن طريق التجريب لو التفكير. 
وبذلك أصبحث محتويات المناهج -في ظل الفلسفة التقليدية- تضم نسوعين 
من المعارف؛ ما يختص بالإنسانيات مثل الفلسفة والمنطق وللرياضيات. وما 
يختص بالبيئة الطبيعية مثل العلوم للطبيعية والفلك. 
اثر الفلسفة التقليدية على المناهج : 
الحق.. أن هذه الفلسفة لم تكن كلها ذات أثر سلبي علي التربية كما 
يصورها بعض, المؤلقين. فالمعارف التي توصل لليها الكبار تعد ضرورة للصغار 
لأكثر من سبب أهمها: 
-١‏ أنها تمثل أساس بناء معارف جديدة. 
؟- أنها تتضمن مهارات معرقية أساسية يصعب على aD‏ إتقانها إذا 
تغرق الطفل HH,‏ طويلاً للتمكن منها موقد لا 
يتمكن- في مجالات كثيرة مثل العلوم والحساب. ولعل هذه الأسباب 
هي نفسها التي أدت إلى ظهور الفلسفة الأساسية' التي تعد مرادفة 
للفلسفة التقليديق مرة أخرى على بد 'هتشنز” Hutchins‏ و'باجلى" 
Bagley‏ الأمريكيين (أنظر: محمود شفشسفق وآخرون: ۱۹۸۹ء 
ص {AE‏ وذلك قبل منتصف القرن العشرين بسنوات SRE‏ وفسي 
وقت كانت التربية فيه قطعت شوطاً كبيراً نحو التقدم. 
وبالرغم من ذلك الجانب الإبجابي فقد كانت للفلسفة التقليدية [الأساسية) 
تأثيرات ستبية كثيرة على المناهج المدرسية نشير منها إلى ما يأتي: 
-١‏ اقتصار أهداف المناهج للمدرسية على نقل المعرفة من جيل إلى آخر. 
وبالتالي إهمال بقية الأهداف الأخرى. 
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”> اقتصار محتويات المناهج على بعض المقررات النظرية. وظهور 
الفصل بين العلوم الإنسانية والعلوم الطبيعية. 
-٣‏ اقتصار مهمة المدرس على التلقين ونقل المعلومات التي تحويها 
الكتب. وقابل ذلك سلبية التلميذ وحفظه للمعلومات عن ظهر قلسب. 
وسادت طريقة المحاضرة قي اأندريس. 
£— انفصات المدرسة عن الميتمع قأهملت مشكلاته: وبعدت الدراسة عن 
التجريب والمناشط التعليمية الأخرى. 
2- اقتصر التقويم بطبيعة الحال على قياس كمية المعلومات التي يحفظها 
-١‏ ظهرت تنظيمات منهجية تركز كل عنايتها على المواد للدراسية. 
(ب) الفاسفة التقدمية : 
ظهرت في أوائل Quid‏ العشرين مدارس فلسفية تهاجم الفلسفة التقليدية. 
منها ما نادي بالعتاية بالطفل وميوله وحاجاته واتجاهاته. ومنها ما ركز على العناية 
بإعطاء الأطفال للمفاهيم الأساسية للطم من خلال دراستهم لمشكلات المجتمع بغية 
التعرف على هذه المشكلات وعلاجها. ومنها ما يرى ضرورة GASB‏ بين حاجات 
الطفل والمجتمع. وجميع هذه المدارس يطلق عليها اسم القلسفة التقدمية. نميز منها 
توعين من المدارس هما: 
-١‏ المدرسة المتمركزة حول الطقل : 
ويطلق عليها أحياناً اسم 'قمذهب الطبيعي للتعلم' أو 'الفلسفة الطبيعية". 
وتزعمها 'جان جاك روسو" الفرنسي الذي كان يرى أن كل ما يخرج من بين يدي 
خالق الأشياء حسن وخير» وكل شيء يضد بين يدي الإنسان (أنظر: أحمد عيسى» 
(TY Ga ۷‏ وتقوم هذه للمدرسة على أساس أن الطفل خير بطبيعته. ومن ثم 
يجب تحريره من تدخل للكبار في شئون تعليمه؛ وإطلاق الحرية الفردية له؛ بمعنى 
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جعل عناية التطيم تنصب على شخصية الطفل التي تحددها ميوله واتجاهاته 
وقدراته. وذلك عن طريق النشاط للذاتي انحر الذي يرغب فيه الطفل في حاضرء 
كما هو كائن وليس كما ينبفي أن يكون. وخلاصة ذلك أن تكون أنشعلة المنهج 
عرضية تبعأ لهوى التلاميذ. 

ومما لاشك فيه أن مراعاة ميول الطفل واهتماماته. وإكسابه الخبرة مسن 
الواقع عن طريق التشاط والمشاركةء تعد من أفضل الطرق للتعلم. ولكان.. هفل 
تستمر طبيعة العلفل خبره؟ وهل يستطيع الطفل توجبه طاقاته بنفسه إلى ما هو نافع 
ويخدم شخصيته ومجتمعه؟ ومتى ينتهي الطفل من مرحلة التعلم ويتجه إلى العمل 
والإنتاج؟ كل هذه التساؤلات تعني ضرورة وجود تعلم منظم في إطار مؤسسة 
هنظمة كالمدرسة. 

وبالرغم من السلبيات التي ولكبت هذه المدرسة؛ فإنها تركات بصسمات 
ولضحة كانت ذات أثر كبير في توجيه نظر مخططي المناهج نحو ضرورة للعناية 
بميول الطفل وحاجاته وقدراته الخاصة واستخدام الخبرات الهادقة المباشسرة فسي 
تلكيد التعلم Alan.‏ أبقى أثراً. 

1- المدرسة المتمركزة حول مشكلات المجتمع : 

تتفق هذه المدرسة مع السابقة في أهمية مراعاة ميول التلاميذ واهتملماتهم؛ 
ولكن ليس بالصدفة: بل عن طريق خدمة المجتمع والاستفادة من تلماضي وتوجيه 
الحاضر إلى بناء مجتمع أفضل. واذلك حرس انصار هذه العدرسة علمي eae‏ 
مشكلات المجتمع أساس البرامج المدرسية عبر المشروعات التي تار فاعلية 
الثلاميذ وتفكيرهم. 

ومن لبرز مفكرى هذه للمدرسة 'جون ديوي” الأمريكي الذي نادي بفلسفة 
وسيطة بين مثالية أفلاطون ووافعية أرسطوء أطلق عليها الفلسفة النقعية له العملية 
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Pragmatism‏ وموداها أن ما Gad‏ التجربة عن نفعه للمجتمع يجب تدارسه 
عن طريق الخبرات المحسة. ولهذا نادى ديوي" بالتعليم عن طريق الخبرة وللعمل 
والتجريب. واتبتقت من فلسفته مناهج النشاط؛ وتبعه تلميذه "وليم كلباترك' 
Kilpatrick‏ الذي لبتكر منهج المشروعات كصورة عملية لمنهج النشاط, 

ومنذ ظهور فلسفة 'ديوي" لشتهرت طريقة حل للمشكلات في التفكير 
بخطواتها المعروفةء وأصبحت ذات استخدام واسع في للتدريس. وهذه المدرسة 
-كما ألفنا- لم تهمل مبول الطفل كلية؛ ولكنها ركزت على دراسة مشكلات البيئة 
بشكل متكامل يؤدي إلى إنماء أربعة ميول رئيسية حددها 'ديوي' في: 

Jud -‏ للمحادثة والاتصال الاجتماعي. 

- الميل نحو للبحث واقتتاه الأشياء. 

- الميل للعمل والتعامل مع الأشياء. 

- الميل نحو التعبير الفني. (أنظر: الح عبد العزيزء ١١١٠ء HVT‏ 

أثر الفلسفة التقدمية على المنهج : 

-١‏ عنى المنهج بجميع جوانب نمو التلاميذ (معرفية؛ انقعالية:؛ مهاريسة) 
كأهداف أساسية للمنهج يمفهومه الحديث. 

7 أصبحت مجتويات للمناهج تضم -بجانب العلوم الإنسانية والطبيسيت 
العلوم الخاصة بالهوليات مثل الأشغال اليدوية والفنون المختلفة من 
العاب وموسيقى وغيرها. 

-٣‏ ظهرت طرق تدريس ثراعي اللفروق الفردية الناتجة عن لختلاف 
حاجات وميول التلاميذء وطرق أخرى تركز على كيفية حل مشكلات 
المجتمع. وتخول بور المدرس من مجرد ملقن للمعلومات إلى مرشد 
وموجه في كثير من الأحيان. 
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+- لم يعد الكتئب المدرسي المصدر الوحيد للمعرفة. بل أصبحت 
المشرو عاتء والرحلات البيئية؛ والتجريب المعملي مصادر أخسرى 
للمعرقة. 
5- أتجه التقويم إلى قياس كثير من جوانب شخصية التلميذ. 
1- ظهرت تنظيمات منهجية كثيرة كتطبيق مباشر للفلسفة التقدمية منها 
منهج النشاطء و المشروعات؛ والمحوري. 
(ج) الفلسفة الديمقراطية : 
وفي العصر الحالي اعتتقت كثير من الدول القلسفة الديموقراطية. وهي 
فنسعة نتفق مع اللسفة التقدمية: فضلاً عن أنها ترى ضرورة مشاركة الشعوب في 
نصريف أمور حياتهم» واحترام الحرية الفرديةء وتهيئة الظروف أمام كل قرد 
لاستثمار أقصى طاقاته. 
وتقوم الفلسفة الديموقراطية على مجموعة مبادئ حددها Dewey “yt‏ 
عام VAT‏ ويتفق معه كثير من المربين (أنظر مثلاً: الدمرداش سرحان. 1۹۷۷ 
ط"1 محمود شفشق وآخرون: (SAAT‏ وهذه المهادئ هسسسي: 
-١‏ الحرية الفردية المنظمة والثقة في ذكاء الفرد. 
"- تكاقؤ الفرص. 
-٣‏ التعاون البناه. 
4- العمل المنثج. 
5- التفكير العلمي والتخطيط. 
1- التأمين الصحي والاجتماعي. 
وهذه للمبادئ لا تتحقق بمجرد تشريعات أو تنظيمات أو إجراءات ٠‏ ولكنها 
مسالة تربوية بالدرجة الأولى 'فالسلوك الديموقرلطي أساس تعقيق هذه الفلسفةء 
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وعلى ذلك فهي ألصق ما يكون بالمتاهج” (محمود شفشق وآخرون؛ مرجع سابق. 
صن 5م), 

وفيما يأتي نناقش بإيجاز علاقة المنهج بعبادئ الديمقراطيةء ومدى تأثره 
Me‏ 

: الحرية الفردية والثقة في ذكاء الفرد‎ -١ 

يعد مبدأ الحرية الفردبة المنظمة؛ أي التي لا تتعارض مع حرية الأخرين 
أساسا ضرورياً لنمو شخصية التلعيذ السوية. وهذه الحرية قد تأتي في المناهج 
المدرسية عن طريق الثفة في ذكاء التلميذه وأخذ تساؤلاته مأخذ can‏ بل وإشراكه 

ولقد أخذت المناهج oe‏ بذلك فانشئت مجالس الآباء -وإن كان يصسيبها 
Seal‏ في كثير من الأحبان- التي تعطي للفرصة لأولياء الأمور في للتعبير عن 
مشكلات أبنانهم والمشاركة في حلها. وتعدت النظم المنهجية ذلك إلى جعل إدارة 
لكل فصل مدرسي من التلاميذ أنفسهم. فبعدت التربية عن جو التسلط الذي CAS‏ 
يسودها في ظل الفلسفات النقليدية. وتنادي كثير من تنظيمات المناهج الحديئة 
باحثرام قدرات التلاميذ وتفجيرها حتى تتطلق في جو من المروتة وحب الاستطلاع 
من أجل إنماء قدرات التفكير الابتكاري (أنظر؛ المنهج الابتكاري في هذا الكتاب). 

؟ - تكافؤ الفرص : 

أتجهت النظم التربوية الحديثة نحو العدالة وافمساواة غي توزيع المسدارس 
والجامعات. فأصبحت معظم للمدن تقريبأً تضم مدارس وجامعات لجميع المراحسل 
ولمعظم التخصصات إيماناً بمبدأ تكافز الفرص أمام الجميع. ولم يعد التعليم يقتصر 
على فئة من البشر كما كان في ظل الفلسفة التقليدية. وأما المناهج فأصبحث تتجه 
إلى المروتة وللتنوع لتناسب الميول والاستعدادات المختلفة؛ ويصاحب ذلك عناية 
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واضحة بالتوجيه والإرشاد الطلابي» واتسع دور المدرس فأصبح موحها ومرشدا 
بجانب دوره في شرح المعلوماث وإنماء القدرات بطرق تدريس كثيرة ومنتو عة 

والحق أن العصر الحالي تزدهر فيه العدالة الاجتماعية الواضحة في 
التعليم. فلا يخفى على أحد إلغاء جميع الاستثناءات من النظام التعليمي المصري 
في نهاية الثمانينات من الفرن العشرين, قم تعد تضاف نسبة من الدرجات ل يعض 
الطلاب بسيب أنهم أبناء أو أخوة لشهداء أو لعاملين في مجال التربية والتعليم أو 
الجامعات. وأكدت هذه التعطورات أهمية مبدأ تكافؤ الفرص الثتعليمية ليكن الفارق 
الأساسي بين تلميذ وأخر قدراته الخاصة وجهده الحقيقي في تحصيل وفهم العلوم. 
وقد تؤدي الاستئناءات إلى تخريج أناس من للجامعات بدون قدرات AIS‏ تمكنهم 
من أداء مهام وظائفهم على وجه صحيح- فجزى الله القائمين على هذه التطويرات 
خيرا. 

*- التعاون اليناء : 

يساعد التعاون على إنجاز الأعمال بشكل أكثر ملاعمة للمجتمع؛ وذلك لما 
للجماعة من مميزات من حيث اه تلاف قدراتهم ومهساراتهم وتنسوع ميولهم 
واتجاهائهم. فإذا تقاربت الميول والاتجاهات مع اختلاف القدرات و المهسارات أدى 
ذلك إلى مستوى عال من الجودة والإتقان - سواء في وضع خطة للعمل أو 
تتفيذها, 

والتعاون البناء لا يجب أن يتضارب مع الجهود الفردية حتى لا يحبط ذوي 
القدرات. فالمقصود بالتعاون في للديمقراطبة -كما يفهمه المؤلف- ذلك الذي لا 
يتعارض مع إطلاق حرية الأنراد في استثمار قدراتهم؛ إذ أن الحرية الفردية والثقة 
في ذكاء الفرد أحد دعائم الديموقراطية الصحيحة. وينبغي أن يتفهم القانمون علي 
العملية التربوية سبل تحقيق التعاون بشكله للصحيح. فالتعاون يعني محاولة تفجير 
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انع ل س س كه انایو 


الطاقات الكامنة لدى بعض الأفراد الذين لا يظهرون bet‏ فرديأء ولا يعني إحباط 
المتفوقين أو إيقاف إنتاجهم. 

والمناهج الحديثة تحاول ola‏ صفة التعاون عن طريق إشسرلك المسدرس 
والتلميذ في التخمليط لهاء وأيضاً عن طريق العنايسة بالمشروعات الجماعية 
وتنتحريب المعملي في مجموعات صغيرة. ولكن ينقصها كيفية توجيه ذلك التعاون 
بشكل أكثر فاندة. فالمجموعات التي تعمل lee‏ تكون أكثر توافقاً وإنتاجأ إا تقاربت 
ميول وتجاهات أفرادهاء ودروس التربية الديئية والاجتماعية والفقية يمكن أن AS‏ 
مناشط مدرسية تتيح أكبر الفرص لتحقيق التعاون. ولكن عند اختيار قائد لمجموعة 
يجب أن يكون أهم معيار هو نشاطه وحماسه في العمل وقدرته على التجديد. إذ أن 
الجماعة المدرسية التي يقودها تلميذ سلبي تؤدي إلى عكس ما ينبغي أن يكون 

+ - العمل للمنتج : 

تؤمن الفلسفة الديموقراطية بالعمل المنتج الذي يؤدي إلى التقدم والتنمية 
والرقي لكل من للفرد والجماعة. ويحتاج العمل المنتج قدرة على العطاء والابتكار 
بعد تدريب التلاميذ على مهارات العمل الأساسية. 

وقد اتجهت المناهج حديثاً إلى تشجيع الدراسات التطبيقية؛ وازدادت ارتياطاً 
بالبيئة وحاجاتها ومشكلاتها. ويتضح ذلك من اتجاه التعليم بوجه ple‏ العنايسة 
بالمدارس العسناعية والمهنية؛ وكذلك الاتجاه تحو جعل التعليم الثانوي بشتمل على 
كلا الجانبين النظري والتطبيقي. كما تدلدي المناهج حالياً بإنماء قدرات التلاميذ 
على الابتكار حتى يصبحوا مواطنين فاعلين منتجين. 

: والتخطيط‎ pala التفكير‎ -١ 

ديموقراطية إصدار قرارات والتوصل إلى استنتاجات ذات فائدة تحتاج إلى 
التفكير بطريقة صحيحة. والتفكير العلمي يعني البعد عن الذاتية وعن إصدار 
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القصق lll)‏ ر س me‏ 


الأحكام إلا بعد تمحص وتأكد تامين عن طريق البحث العلمي الدقيق. ويعني كذلك 
التحرر من الخرافات والبحث عن الحقيقة دون تحيز. 

وينادي المربون حديثا بأهمية لستخدام أسلوب حل المشكلات في الندريس 
لتدريب التلاميذ على مهارات جمع البيانات وتكوين الفروض و التجريب والملاحظة 
الدقيقة للتومسل إلى اسننناجات صحيحة موضوعية. كما تهتم الأبحاث الحديثة في 
المناهج وعلرق التدريس بتدريب التلاميذ على هذه المهارات وتزويد المحتويات 
العلمية بها. و أصبح إنماء التفكير الطمي والقدرة على التقريم و التخطيط الصحيح 
من أهداف التربية. 

1- التلمين للصحي والاجتماعي : 

وتتجه الدول التي تعتتق الديموفراطية إلى تأمين للعلاج المجائي لتلاميذ 
المدرسة بوجه خاص وللمولطتين بوجه عام. وتعني للسياسات التعليمية المعاصرة 
بحماية النشء من الاستقلال والإهمال الأدبي والجس مي والروحي؛ فاتجهت 
المدارس إلى توعية تلاميذها من أخطار الإدمان والانحلال الخلقي. 


OG‏ الأساس الاجتماعي للمنيج 

تحاول الجماعات الإنسائية في كل زمان ومكان -ومنذ بداية Aa‏ 
الحفاظ على نفسها؛ فتعمل كل جماعة أو أمة أو مجتمع على تكوين ذاتيتها المستقلة. 
وفي الوقت ذاته فإنها تحاول الاستفادة من خبرات المجتمعات الأخرى؛ وتتابع عادة 
التطور العلمي والتكنولوجي رغبة في التقدم والنمو. نتيجة لكل ذلك تتكون لكل 
مجتمع ثقافته التي تميزه عن شيره من المجتمعات» والثي يعتز بهاء ويعد أفراده 
للحباة في ضونها. والمدرسة هي وسيلة السجتمع لتحقيق نلك الهمدف. والمنهج 
بمعناه الشامل هو أداة المدرسة لإكساب التلاميذ ثقافة للمجتمع. من هنا كانت ثقافة 











اص بنك المتاهيو 


المجتمع من أهم الأسس التي تبني طبها المناهج المدرسية. ومن ناحية أخرى فإن 
أي تغبر أو تعلور في المجتمع UG‏ جوانب ثقافته يؤثر في شكل المنهج ومحتوياته. 

مفهوم الثقافة وعناصرها : 

الثقافة لا تعني فقط المعرفة التي يتم تعلمها في للمدرسة. فهذا مفهوم ضيق 
للثقاقة. أما الثقافة بمعناها الواسع فهي جميع ما تحني به من خبرة للسابقين. وهي 
بذلك لا تقتصر على الجوانب المعرفية. بل تتضمن بالإضافة إلى ذلسك 'العصادات 
والتفالبد و المبول والاتجاهات والقيم. و للمهارات وجميع الجوائب العملية والآدائية 
والتطبيقية في حياة البشر' (الدمرداش سرحان» مرجع سابقء ص©1). والثقافة بهذا 
المعنى الشامل تضم جميع المعارف -المنظمة وغير المنظمة- الموجودة قي 
المجتمع بما في ذلك القيم الاينية والاجتماعية والاتجاهات الفكرية التي تسود 
المجتمع؛ وطريقة معيشة الناس وتصرفاتهم في المواقف المختلفة. 

وقد قسم آرالف لينتون" Ralph Linton‏ للثقاقة إلى ثلاثة عناصر هسي :د 
العموميات. و الخصوصيات» والمستحدثات أو المتفيرفت الجديدة (أنظر: محمود 
شقشق وآخرونء مرجع سایق م (YA‏ 

: عمومياث الثقافة‎ - ١ 

وهي العوامل الثقافية المشتركة بين جميع أقراد المجتصع؛ والتي تميز 
المجتمع عن المجتمعات الأخرى. ومن أمثلة هذه العوامل اللغة القوسبة والعقيدة؛ 
وسبل مواجة المشكلات العامة. وطرق التحية والاحتفالات في المناسبات المختلفةء 
دالزي الرسمي. والطابع العام للمباني والمنشآت. 

وهذه الجوانب تغرس في الفرد الشعور بالانتماء والولاه للمجتمع؛ لأنها تبدأ 
معه عنذ طفولته المبكرة. ولذلك فإن عموميات الثقافة أكثر ثباتاً في المجتمع دون 
غيرها؛ حيث إن تغيرها يهدد كيان المجتمع. 
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؟ - خصرصيات الثقافة : 

وهي الجوانب والمعارف والسلوكيات التي تميز فئة معينة من أفراد 
المجتمع عن غيرها. وتنتج بعض هذه للسلوكيات والعادات من لشتراك هذه الففة 
في مهام عملهاء وبعضها يتتج من اعتناق أفراد هذه الفنة لقيم ومبادئ: بعينها. فمثلاً 
نجد فروقاً واضحة بين الأطباء والمهندسين ورجال الدين والمدرسين في كثير من 
أنماط حياتهم حتى الحديث اليومي الذي يجمع بين كل فئة منهم يتميز عنه في 
غيرها. وبالرغم من هذه الخصوصيات فإن كل هذه الفئات ما زالت تشترك مع 
بعضها. ومع بقية أفراد المجتمع في العموميات الثقافية. 

- التجديدات والمستحدثات : 

ويقصد بها التطورات والمعارف والأشياء الجديدة التي يرى المجئمع قبها 
نقعاً لأفراده ولبقاء كيائه قتدخل ضمن تقافته. ومن أمثلة ذلك السيارات والأجهزة 
المختلفة كالمدياع رالكمبيوئر وغيرها من نتاج التطورات التكنولوجية والتقدم 


المعرفي المستمر. 
المنهج وعناصر الثقافة : 


من المعروف أن التربية تعني -كأحد مفاهيمها- التنشنة الاجتماعية 
السليمة. ويتطلب ذلك تزويد التلاميذ بأساس يات الثقافة بكل جوائبها الدينية 
والاجتماعية والتاريخية. وبالرغم من أن جميع مؤسسات المجتمع مسئولة عن 
عملية التنشئة الاجتماعية للأطفال Le‏ في ذلك الأسرة ووسائل الإعلام المختلفة- 
فإن المدرسة تلعب أكثر الأدوار فعالية في هذه العملية. لذلك كان من الضروري 
بناء المنهج المدرسي على أسس اجتماعية سليمة. بحيث يتضمن عناصر الثقافة 
السابق مناقشتهاء ويوفر الظروف الصحبحة للتنشئة الاجتماعية من حيث الشمول 
و التكامل والتدرج في إكساب الطفل هذه العناصر 
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اس oti‏ المتاهد 


ويتطلب ذلك نوعاً من التوازن بين العموميات والخصوصيات 
والتجديدات, ويتطاب أيضاً مراعاة طبيعة المرحلة التعليمية. فمثلاً ينبغي أن يكون 
نصيب حموميات الثقافة أكبر بكثير في مناهج مرجلة التعليم الأساسيه شم يقل 
نصيبها في المراحل الثانوية والجامعية في حين يزداد وزن خصوص.يات للثقافة 
و التجديدات. ويكون نصيب التجديدات والمبتكرات العلمية أكبر ما يمكن في 
المرحلة النهائية من التعثيم. وبجانب ذلك يجب تبصير التلاميذ بالعيوب الموجودة 
في ثقافة المجتمع؛ وما يجب تصحيحه منها؛ حتى يشب التلاميذ ولديهم قكرة عن 
مشكلات المجتمع وسبل علاجها. 

وتغير للثقافة أمر بديهي في she‏ الشعوب. يكثر في التجديدات والمبتكرات 
ويقل في الخصوصيات ويندر في العموميات. ونظراً ذلك فإن بناء وتخطيط للمنهج 
يتطلب إعادة نظر من حين إلى آخر ليتمشى مع التغيرات الثقافية والمشكلات 


Lay‏ : الأماس التقسي للسنهج 
إن طبيعة الفرد للمتعلم -من حيث مممسئوى نمسومء وميوله؛ وحاجاتهء 
واتجاهائتب من أقوى للمؤثرات التي توجه المناهج الدواسية. وقد اتجهت المناهج 
حديتاً إلى مراعاة هذه العوامل؛ ولكن مازال هناك قصور واضح من الناحية 

التطبيقية. ويمكن تحديد بحض أسباب هذا القصور فيما يأتي؛ 

-١‏ إذا كان من الممكن Une‏ محتويات المذاهج توافق مراحل نمو التلاميذء فإنه 
ليس من اليسير توفير جميع المتطلبات التي تراعي خصائص عملية Spend‏ 
لأنها متعددة ومنتوعة. 

1- إنماء الميول والاتجاهات والقيم تعتمد بدرجة كبيرة على المدرس وبيئة 
المدرسة. ومن المعروف أن كل مدرس يختلف عن الآخر في درجة عطائه 
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واستعداداته لهذا العطاء. بل وفي بقبة إمكاناث شخصيته. ومن هنا تبرز 
صعوبة تحقيق التوافق التام بين المنهج وكل من للميول والقيم والاتجاهات. 

۳“ تعدد وتنوع الفروق بين التلاميذ في الجوانب افوجدانية تعد من الصعوبات 
التي تواجه المربين في مراعاة هذه الجوانب عند تنفيذ المنهج. 

4- عدم لقتتاح كثير من المدرسين بأساليب التقويم الشامل يعد من الصعوبات 
لني تواجه إنماء للجوانب الوجدائية. وقد يرجع ذلك إلى تكنس جدول 
المدرس أو إلى ضعف إتقانه لهذء الأساليب أو إلى عوامل أخرى متشعبة. 
وبالرغم من هذه الصعوبات إلا أن التربية المنظمة في المدارس من أهسم 

وسائل إنماء الشخصية اقسوية وتعديل السلوك في الاتجساء الإيجابي الذي يرتضيه 

المجتمع. والمنهج هو وسيلة التربية لتحقيق ذلك الهدف. فكيف يبني المنهج على 

أساس نفسي؟ 
نوضح فيما يأتي بعض للجوانب النضية للتلاميذء وكيف يمكن بناء المنهج 

على أساسها. 

أ- الخصانص العامة للنمو وعلاقتها بالمنهج : 

ينبغي أن يرتبط المنهج بجوانب نمو التلاميذ التي تعتمد إلى حد كبير 
على للتعلم مثل الفمو العقلي والاجتماعي والانفعالي واللغوي وإن كان من الصعب 
الفصل بين النمو الجسمي وهذه الأنواع من النمو؛ إذ أن العلاقة وطيدة بين تضج 
أجهزة الجسم والتعلم؛ فالفمو نتيجة للتفاعل بينهما. وفي ضوء خصانص عملية 

لنمو بوجه عام يمكن تحديد أساليب مراعاتها في المنهج للدراسي. 
اقرا بتمعن ودقة الافتباسات الآتية : 
pail‏ سلسلة متتابعة متماسكة من التقيرات.. النمو لا يحدث فجأة.. بل 

يتطور بانتظام خطوة إثر خطوة'. (فؤاد التبهي للسيده د. ت؛ ص7؟). 


on 








out‏ بتاع العا هد 





"إن عملية النمو.. منظمة تسير وفق قوائين طبيعية وما يحدث في مرحلة 
يؤثر في المراحل الني Net‏ "هناك نمو سريع وآخر بطيء: نمو كامن وآخر 
ظاهر" (خليل معوض,. ۰۱۹۸۳ ص۱۸ › .)١1‏ 

'وفي عملية النمو تتكامل انتغيرات الفيزبولوجبة الجسدية مع التخيرات 
السيكولوجية لتحسين قدرة الفرد في السيطرة على بيئته التي يعيش فيها" (محي 
الدين توق وآخرء AVR ٠1٥ص VAAL‏ 

'يسير النمو من العام إلى الخاص, فالسلوك يبدأ من النشاط الإجمالي العام 
إلى الاستجاباث الأكثر تركيزا وأكثر تخصصا' (المرجع السابقء AV cp‏ 

ينمو الإفراد المختلفون بسرع مختلفة» ويعود ذلك إلى اختلافات في وراثة 
الأفر لد واختلاقات في بيئاتهم' (المرجع السابق (es‏ 

"هناك ترابط بين مظاهر التمو المختلفة؛ فالنمو lind‏ والانفعاني يتسأثران 
إلى حد كبير بالنمو الاجتماعي أو النمو الجسمي": مظاهر النمو المختلفة تعمل معأ 
في انسجام وتوافق' (المرجع السابق؛ صس8١).‏ 

"بمكن أن ينظر إلى النمو على أساس مراحل نمائية مختلفة؛ لكل مرحلة 
خصائص مميزة تفرقها عن للمراحل الأخرى' (المرجع السابقء صس؟؟). 

'بستخدم مفهوم المرحلة للدلالة على التغيرات الحادة التي تتنساول أتماط 
السلوك أثناء غترات النمو المختلفة” (عبد المجيد نشوائي؛ 1۹۸١‏ ص۹۷ 1). 

من الاقتباسات السابقة نستخلص مجموعة خصائص عامة للنموء ونوضسيح 
كيفية بناء تلمناهج على أساسها: 
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2 النمو متدرج : 

أي أنه لا يحدث فجأة. ولكن يبدأ منذ تكوين الجنين في الرحم؛ ويندرج بعد 
ذلك حتى يصل الى قمته في أعمار متفاوتة في الجوانب المختلفة yall‏ فمثلاً: في 
الشهور الأولى بعد ميلاد الطفل يمكنه رفع رأسهء وبعدها بشهور قليلة يمكنه أن 
يجلس» وفي عمر سنة تقريباً يبدأ الحبو ثم للمشي ...وهكذا. وك ذلك يبدأ سوه 
اللغوي في السنة الأولى ويزداد نيصل إلى درجة عالية في السادسة تقربباً. ويزداد 
بالتعلم بعد ذلك ويبدأ سلوك الطفل برد قعل مياشر لمتيرات البيئةء ثم يتدرج إلى 
سلوك التفكير المحس ثم المجرد ..وهكذا. 

وخاصية التدرج في gai‏ تتطلب oly‏ خبرات المنهج المدرسي بصورة 
متدرجة أيضاً؛ تبدأ من المحس إلى السجردء ومن المعلوم إلى المجهول: ومن 
البسيط إلى المعقد. وبنفس الطريقة ينبغي أن يكون للتدريس في الغالب؛ فيبدأ بإنماء 
قدرات التذكر في مراحله الأولى ثم قدرات الفهم والتمبيزء ويعطمي وزتساً أكبر 
لقدرات التفكير العليا كلما تقدم التدريس خطوة. 

: مرحلي‎ yd te 

بمعنى أن هناك تغيرات حادة تحدث في سلوك الأفراد أثناء عملية النمسو. 
وهذه التغيرات تميز مراحل النمو عن بعضها. مع الوضع في الاعتبار أن هذه 
العراحل متداخلة ولا يعني تقسيم النمو إلى مراحل أنه يتوقف في لوقات بعينهاء 
ولكن يعني فقط أن كل مرحلة لها سمات تظهر فبها أكثر من غيرها. 

ويفرض ذلك على المناهج المدرسية أن توفر لكل مرحلة تعليمية الخبرات 
التي تتتاسب مع مستوى نمو ثلاميذها. فيكون التركيز في المرحلة الابتدائية على 
للخبرات المحسة والمباشرة. ويزداد وزن الغيرات للمجردة في مراحل التعليم 
الثانوي وتصل إلى قمتها في الجامعة. 








اسس يتاك ‘pli‏ 





: النعو تراكمي مستمر‎ oe 

ما يحدث في مرحلة من النمو يؤثر في للمراحل التي ثليها بشكل تراكمي. 
ويتطور sail‏ باستمرار خطوة بخطوة في سلسلة متعاقبة من للتغيرات. 

وعليه فإن المنهج المدرسي يتبغي أن يبنى وينظم على أساس من الاستمرار 
و التراكم. بمعنى أن تقدم الخبرات التربوية في منهج على أساس الخبرات السابق 
تعلمهاء بحيث تكون هذه الخبراث متطلبات أساسية للخبرات التي تليها. 

* النمو فردي : 

نتيجة لاختلاف العوامل الوراثية وللبيئية: فإن النمو يختلف من قرد إلى آخر 
من حيث السرعة أو المستوى لر الخصانص. ومن الثابت أن هناك فروقاً بين 
الأفراد في جميع النواحي؛ الجسمية» وللعقلية» ولوجدائيةء ومن حيث المهارات 
ودقة أداتها. بل ويختلف معدل النمو عند الشخص الواحد من مرحلة إلى أخرى. 

وهذه الظاهرة تفرض على المناهج مراعاة الفروق للفردية بين المتعلمين. 
التلاميذ. ولكن يمكن مراعاة الفروق الفردية عن طريق تنويع الخبرات التعليمية 
وطرق ووسائل تدريسهاء وبل وأساليب التقويم أيضا. وفضلاً عن ذلك فإن المناهج 
الحديثة في كثير من بلدان العالم تعني بالموهوبين وبالمعوقين عناية بالغة. 

gail fe‏ يسير من العام إلى الخاص: 

بمعنى أن إدراك الإنسان للظاهرة يبدأ بشكل كلي ثم يتجه إلى التفاصيل 
الجزئية. والطفل يمكنه السيطرة على الذراع ككل في البداية: ولكن لا يستطيع 
النحكم في حركات أصابعه مثلاً إلا بعد ذلك بكثير. وهكذا الحال في بقية جواندب 
اللمو. 
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ولكي تبنى المناهج على أساس هذه الخاصية ينبغي بناء مناهج الستوات 
الأولي من المرحلة الأساسية على ساس النكامل بين موضوعات الدراسة؛ ثم تتجه 
إلى التخصص حتى يبلغ أفصاه في الجامعة. وكذلك يفضل استخدام طرق التدريس 
الكلية الاستنباطية في بداية التعلم» ويتجه تدريجياً إلى الطرق الأكثر تخصصاً 
..وهكذا. ولا يعني ذلك Lad‏ تعارض الطرق للجزئية الاستقرائية فهي تفضل غالبا 
على الاستتباطية؛ وتكن المقصود هو أن للطرق الكليسة تفضسل نيعرف الطفل 
للمجالات العامة للعلم بشكل أقرب ما يكون للوافع. وهذا هو حال مناهج الصفوف 
الأولى الابتدائية و الحمد لله. 

# النمو بتاثر بالبينة + 

إذا كان النمو للجسمي يتأثر إلى حد كبير بالوراثة» فإن بقية جوانب النمو 
تتأثر إلى حد أكبر بالبيئة. فالنمو المعرفي وللوجداني والاجتماعي واللقوي لهسا 
علاقة وثيقة ببيئة الطفل (منزلية أو مدرسيه) وثقافته وما يتولفر له من فرص 
للتعبير عن رأيه بحرية. 

وعلى ذلك يتبغي تزويد المئهج بالخبرات التعليمية التي ترتبط بالبيئة المحلية 
acl‏ وتساعد على التفاعل الناجح معها. ويجب أيضأ أن تكون بيئة المدرسة مرنة 
بعيدة عن التسلط حتى تساعد العلفل على النمو يصورة ملائمة. أما طرق للتدريس 
فيجب أن تركز على حل المشكلات للبيئية. وعلاقتها بالمحتوى المقررء وتستعين 
في ذلك بالوسانل التعليمية المأخوذة من للبيئة. 

# النمو عملية شمولية متكاملة: 

تتكامل عملية النمو في الجوانب الجسمية والعقلية والاجتماعيسة والوجدائية 
وغيرها. فالشخصية لا تتجزأً؛ بمعني أن جميع جوانبها تنمو وتعمل معأ قي انسجام 
وتوافق. فالنقص للظاهر في الطول أو في أي سمة جسمبة أخرى قد يسؤدي إلى 
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التسلط كنوع من للتعويض. وكذلك فإن الئمو العقلي يرتبط بالنمو اللغوي؛ SY‏ 
الأخير أداة مهمة للنمو العقلي. والبيئة الاجتماعية المرنة تساعد على نمو الميول 
الإيجابية للتلاميذ أكثر من غيرها. والثقة في الذلت» والطمانينة. والشعور بالاتتماء 
عوامل تتأثر كثيرأ بالظروف البيئية والقدرات والمواهب العقلية. كما أن التفكير 
المجرد بحتاج إلى وصول الطفل إلى مرحلة عمرية ععينة ... وهكذا. 

بعني ذلك أن المناهج المدرسية يجب أن توازن بين كمية المعلومات التي 
تعطي للتلاميذ؛ والمهارات اللازمة للنمو البدنيء والقيم والاتجاهات الإيجابية التي 
تساعد على النمو الوجداني والأخلاقي. 


ويلخص الجدول الآتي كيفية بناء المنهج علي أساس خصائص عملبة النمو: 
جدول بوضح كيفية بئاء المنهج على أساس خصائص عملية A‏ 


التدرج في lie‏ للمنهج من امهس إلى tte‏ ومن قوم إلى 
المجهول ومن البسيط إلى المعفد. وكذلك عملية تدريسه. 

إنمام فدرات التذكر فى المراحل الأولى ثم فدرات اللفهم والتمبيز 
eb‏ 

التركيز في المرحلة الابتداتية على للخبراث المحسة والمياشرة. ثم 
ازيادة نصيب الغبرات المجردة تدريجيا من الإعدادي إلى الثانوي إلى 
الجامعة. 

ينا خبرت المتهج على الخبرات اقسابفة. ولمهيد الطريق لتخيرات 
اللاحقة. 


مراعاة لللروق الفردية See‏ تنويع طرق التدريص والأنشطة 
وقوسائل التعليمية. 


ينام مناهج المرحلة الابثدائبة على أساس التكامل بين موضوعات 
ومواد ad ah‏ ثم تنجه إلى التخصس تدريجياً حتى يبلغ أقصاء في 
الجامعة- 

إثراء المنهج يمشكلات اللببلة: واقتركيز على قنفكير في حلها عن 
طريق تدريسها بطرق, حل المشكلات- 























الغصلر القالف 





التوازن. في المنهج بين المعلومات و انمهارات والجوانب الرجدقنية. 





(ب) المنهج والاتجاهات والقيم : 

تشير الاتجاهات إلى “نزعات تؤهل الفرد للاستجابة بأنماط سلوكية محددة 
نحو أشخاص لو حوادث أو أوضاع أو أشياء معينة” (عبد المجيد نشواتي» مرجع 
سابق. ص .)4١‏ هذه النزعات تجعل الفرد يستجيب Sake‏ بنفس للطريقة كلما تكرر 
نفس للموقف أو الحدث. وتتأثر الاتجاهات بعوامل كتيرة منها درجة معرفة الفرد 
بالموضوع أو الموقف؛ وشعوره نحوه؛ ونمط سلوكه الذي يحدد نزعته في 
التصرف » وثباته الاتفعالي ...إلخ. وتتكون الاتجاهات لدى الفرد كنتيجة لتفاعل 
هذه العوامل Lee‏ ومع الخبرات التعليمية والبيتية المختلفة. وبالرغم من أن 
الاتجاهات أكثر ثباتاً من للميول فإنها تختلف من شخص لآخر من حيسث نوعها 
وشدتها ودرجة ثباتها. 

أما القيم فهي الأفكار وانقواعد والمعايير التي يرتضيها الدين و المجتسسع. 
ونتفق القيم في طبيعتها مع الاتجاهات: غير أنها أكثر عمومية وثباتاً؛ ذلك لأنها 
أكثر أهمية بالنسبة للمجتمع» وذات علاقة وثيقة بالعقيدة للدينية والسلوك الأخلاقي 
الذي يرضاه المجتمع. لذلك فهي تتصل إلى حد كبير بعا يسمى “الاتجاهات الدينية”, 
والفروق بين هذه المفاهيم في الدرجة غالبا (استعداد - ميل - تجاه - قيمة). 

ويمكن تقسيم الاتجاهاث والقيم إلى ثلاثة أنواع : 

: الاتجاهات العامة‎ -١ 

وتعبر عن استجابات الفرد للمواقف والموضوعات العامة مثل حب البيت 
أو المدرسة؛ وتأييد بعض القضايا العامة أو معارضتها. من أمثة ذلك حب النظافة. 
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والنظامء وتشجيع الالتزام والصدق؛ وبغض الكذب والزور؛ وكره الاستعمار؛ وحب 
؟- الاتجاهات العلمية : 
وتتعلق باستجابات الفرد وسلوكياته تجاه قمواقف والقضايا العلمية مثل حب 
الاستطلاع؛ والمرونة الفكرية؛ من حيث تقبل أفكار الآخرين؛ والموضصوعية؛ 
والتواضع العلمي؛ بمعنى قبول العلم ممن يعلم بغض النظر عن مكانته أو موقعه؛ 
والأمانة؛ واندقة العلمية قيما يتصل بالقول أو القياس أو الملاحظ.ات أو العمل؛ 
والانفثاح للمشكلات العلمية وحب درالستها ومناقشتها ..وغيرها. 
؟- الاتجاهات والقيم الدينية : 
وتتعلق بالاتجاهات -التي يجب أن ثكون إيجابية نحو القضيلة وقعل 
الخير؛ وربط كل ما يحدث بقدرة الخالق عز وجل وإرادت. مع الاقتناخ بضرورة 
التدبر في مخلوقات الله في الأرض وفي السماء وما بيتهما. 
وعليه فإن إنماء الاتجاهات والقيم الإيجابية يُعد Lad‏ ضرورياً لبناء 
المناهج المدرسية. ويمكن تحقيق ذلك بأكثر من طريقة نحدد متها ما يأتي: 
- ربط موضوعات الدراسة بالأساس الديني لها كان نذكر بعض الآيات 
القرآنية أو الأحاديث النبوية في بداية كل جزء أو موضوع من 
موضوعات للمقرر. 
- الإكثار من المناشط المدرسية المرغوب فيها من قبل التلاميذ - خاصة 
الجماعية منها. فهي ذات تأئير كبير على تنمية الاتجاهات الاجتماعية 
مثل للتعاون والمرونة وغيرها. ومن المعروف أن الرغبة في الشيء 
من أقوى الدواقع لإنجازه. 
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- العناية بالجوانب التطبيقية من المقررات؛ والتي تساعد في إتماء 
الاتجاهات بكل أنواعها. 
- إتاحة الفرصة للمناقشة؛ وتسامج للمدرس وتحمسه في أداء عمله تتسي 
الاتجاهات الإيجابية نحو للعدرسة والتعلم. 
- القصص العلمي يساعد كثيراً في إنماء الاتجاهات العلمية مشل حب 
الاستطلاع والأمانة العلمية. 
- القدوة الحسنة والنماذج الإنسانية التي تيرز أنواع فاضلة من السلوك 
تهدي التلاميذ إلى بعض الاتجاهات والقيم الإيجابية. 
- الرحلات وعقد الندوات المفنوحة حول للقضايا والمشكلات البيئية التي 
تهم المجتمع تساعد في تتمية الاتجاهات الإيجابية نحو للبيئة. 
(ج) المنهج وحاجات التلاميذ ومشكلاتهم : 
الحاجة هي "لفتقار إلى شيء ماء إذا وجد حقق الإشباح والرضا والارتياج 
للكائن الحي' (حامد زهران؛ ١1۹۹ء‏ ص5 (TA‏ ومن للحاجات ما هو عضري مثل 
الغذاء والماء والراحة...إلخ. ومنها ما هو نفسي أو اجتماعي مثل الحاجة إلى الأمن 
والحب والانتماء وتحقيق للذات ...للخ. وهذه الحاجات تتفاعل في كل متكامل 
وتترجم قي سلوك الفرد قي النهاية. 
وعدم إشباع الحاجة يصحبه توتر وضيق يزول إذا قضيت هذه للحاجة وإذا 
لم تقض فقد تؤدي متاقة التوتر وللضيق إلى انحرافات سلوكية لا يقرها المجتمع أو 
إلى أمراض عضوية لو نفسية يصعب التغلب علبها فيما بعد. فالسرقة أو العدوائية 
الزائدة أو الانطواء لدرجة الانعزال أو الاجتماعية لدرجة فقدان الهوية ما هي إلا 
طرق غير سوية لإشباع حاجات أو حل مشكلات شخصية. 
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وعلى ذلك pal ged‏ أسس ely‏ المنهج الدرلسي هو إشباعه لحاجات 
ومشكلات التلاميذ. ويمكن أن يتم ذلك من خلال: 

“١‏ تضمين المناهج مشكلات وحاجات التلاميذ في كل مرحلة من مراحل 
التعليم. وتقديم حلول مناسبة لها؛ فمن المعروف أن هناك حاجات 
ومشكلات محددة لكل مرحلة من مراحل التموء والتي ترتبط عادة 
بمرحلة تعليمية محددة. 

”- تركيز المدرس على تعليم التلاميذ العادات الصحية في المأككل 
والملبس» وخاصة من خلال دروس العلوم؛ ولا يتأتى ذلك بمجرد ذكر 
هذه العادات للتلاميذء ولكن يحتاج إلى تدريب على ممارستها. 

؟- عطف المدرس علي obo‏ ومعاملتهم باعتدال دون تلط من 
العوامل التي تساعد على إشباع الحاجة إلى الحب والأمن. 

؛ - المناشط الجماعية في دروس الأشغال والعلوم وغيرهاء تساعد في 
إشباع الحاجة للائتماء وتحقيق الذات. 


)3( المنهج وميول التلامية : 

الميل هو شعور بالارتياح نحو موضوع أو شيء أو شخص ما'. وتفضيل 
الفرد لهذا الشيء» يرتبط عادة بإشباع حاجاته وحل مشكلاته؛ والميول تحدد إلى 
درجة كبيرة ما يجب أن يقوم به التلاميذ من عمل أو فعل أو قولء وينشاً من تفاعل 
عدة عوامل منها الظروف البيئية المحيطة بالمتعلم وعقيدته ومسستوى نضاجه 
وتعلمه. 

وتتصف الميول بأنها أقل ثياتاً من الاتجاهات أو القيم؛ حيث إنه من الممكن 
أن يميل الفرد إلى عمل أو شيء دون أن يمتلك الاستعداد الكافي للنجاع فيه. ل ذلك 
فالميول كثيراً ما نتغير من فثرة لأخرى. وعندما تثبث عند الفرد تصسيح اتجاهآ 
يلازمه. وتتنوع الميول؛ فمنها الاجتماعي والعلمي؛ ومنها الذي يتصل بأمور عامةء 
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والواقع أن للميل قد يكون إيجابياً نافع يتمشى مع العقيدة والقيم» وقد بكون سلبياً 
ضاراً. ومن هذا المنطلق كان اهتمام المناهج الحديثة بتهيئة بيئة التعلم لإنماء 
الميول التافعة والتخلص من الميول الضارة. 
ويمكن ننفيذ ذلك بطرق كثيرة منها : 
-١‏ تضمين محتويات المناهج بعض الأمور التي تساهم في إنماء الميول 
الإيحابية وتشجيعها. ويأتي ذلك بالربط بين محتوى المنهج ومشكلات 
للبيئة وحاجات التلاميذ. 
؟- تعريف المدرس بأهمية المبول وترشيدها كأحد أهدلف التربية؛ فهي 
دواقع قوية للتعلم وفي نفس الوقت تعد أحد جوانب نمو الشخصية 
للمتكاملة 
-٣‏ عناية المدرس بميول تلاميذه عند اكتشافها. وقد تظهر الميول في شكل 
هوايات لو آراء أو التفوق في مجال معين. والمدرس الكفاء يدقق 
ملاحظة تلاميذء حتى يكتشف هذه المبول ويتابع إنماء الإيجايي منها. 
؛- توقير المناشط الحرة والخبرات التعليمية التي تشبع ميول التلاميذ 
وتنمي هيول أخرى مفيدة. 
©- تخصيص جزء من درجة النجاح للميول ونموها. وقد يكون ذلك من 
أهم العوامل التي تشجع على متابعة للهوايات» وتفجير الطاقات الكامنة 
gal‏ التلامية. 
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الحصل الرايع 


معا يناه المتاهد 





نظرأ لكثرة النظريات التي تعلق ببناء المناهج المدرسية. قد يكون من 
المغيد تحديد معايير توجه بئاء وتخطيط المناهج لو تطويرها بهدف التوصل إلى 
متامح أفضل. وقد تساهم هذه المعابير أيضاً في توجيه عمل المدرس في 
القصل للمدرسيء وتوجيه الأبحاث العلمية في هذا المبدان» ويمكن الاستناد إلى هذه 
المعابير Lind‏ في تحديد تقائص التنظيمات العنهجية المعمول بها. بحيث يكون ذلك 
في ضوء معايير موحدة لا تختلف من منهج إلى آخر. 

والمعابير التي تحدد هنا تستقي من مبانين كثيرة وهي: الأهداف العاصة 
للتربية الحديثةء وخصائص الخبرة المربيةء وثقافة المجتمع ومشكلاته؛ ولس olin‏ 
المناهج؛ ولس طرق التدريس؛ وخصسائص نمو لتلاميسذء والقسيم والمبسادئ 
الاجتماعية السليمةء وأسس تقويم نمو التلاميذء والتطورات الحديئة في مجالات 
المعرفة. والواقع أن كل هذه للميادين تتلاقى ونتشابك بشكل مركب» وجميعها تصب 
في بوتقة واحدة يمكن أن تستخلص منها معابير مشئركة وموحدة لبناء وتنظيم 
وتطوير المناهج, 

وهذه المعابير نلخصها قیما يأتى؛ حيث يجب أن : 

1- يتوافر في المنهج خصائص الخبرة المربية. 

"- يعمل لمنهج على إنماء القدرات العقلية للثلاميذ. 

-٣‏ ينمي للمنهج مهارت لتلاميذ. 

“٤‏ يراعي الفروق الفردية القائمة بين التلاميذ. 

5- يرتبط بثقافة للمجتمع ومشكلاته. 

"- يراعي المبادئ والقيم الاجتماعية للسليمة. 

۷- يتمشى مع خصائص نمو التلاميذ وحاجائهم وميولهم. 

OED يتناول التقويم جميع جوانب نمو‎ “A 
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ونناقش Lad‏ يني -بإيجاز- كل من هذه المعابير. 
المعيار الأول : يجب أن يتوافر في المنهج خصائص الخبرة المربية : 
من أهم معابير بناء المنهج أن تكون الخبرات التي يقدمها مربية؛ حى 
ثودي إلى النمو الإيجابي للفرده وتقدم المجتمع؛ وللخبرة في حد ذاتها تتكون من 
ثلاثة جوانب رئيسية هي المعرفي والمهاري والوجدائي (أنظر للفصل الثاني شكل 
؛) أي تتضمن معلومات ومهارات واتجاهات وقيم؛ ولكي تكون الخبسرة MIE‏ 
ينيغي أن تتواقر لها مجموعة خصائص نوجزها فيما يأتي: 


خصائص الخبرة المربية : 


-١‏ التفاعل (التأثير والتاثر): 

الخبرة المربية هي التي يكتسبها التلاميذ عن.طريق للتفاعل مع البيئة. 
وبيئة التلميذ لا تقتصر على المناشط التي يمارسها بنفسه كالتجارب المعملية أو 
جمع الأشياء أو العينات أو القيام يبعض الأشغال: بل تضم أيضاً المادة العلمية التي 
يحاول التلميذ تذكرها أو فهمها لو تطبيقهاء ونضم المدرس الذي يناقش ويثير اهتمام 
تلميذه؛ ومن عناصرها أيضاً زملاء التلميذ في الفصل. والتفاعل معهم يعني LS‏ 
الرأي والمناقشة والاشتراك في المناشط الثعليمية. 

وعلى ذلك فإن التفاعل يعني تأثير وتأثرء وتبادل في القول والفعل والعمل. 
ويتضمن الاحتكاك للمباشر بين التلميذ والمدرس (اتصال جيد في فتجاهين؛ يكسون 
المدرس البادئ أحياناً والتلميذ أحياناً أخرى)ء وبين التلميذ وزميلهء وبين التلميذ 
و المناشط التعليمية. ومادة التفاعل هي المحتوى العلمي للمقررات الدراسية - سواء 
كان محس أم مجرد أم خليط منها. ووسيلة التفاعل هي الألفاظ أو اللوحات أو 
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النماذج أو الأدوات والأجهزة J‏ خليط منها. وخاصية التفاعل يمكن توافرها في 
أثناء تدريس المحتوى؛ وشكل (1) يوضح خاصية التفاعل: 


= 


شكل )0( : التفاعل في الخبرة المربية 


؟ - لنواقعية : 

يفضل أن تكون الخبرة ذات صلة مباشرة بالأشياء التي يتعامل معها 
التلميذ أو التي يحتمل أن يحتاجها في حياته؛ وكلما كانت الخبرة مباشرة كانت أكثر 
تربوية. ولا يعني ذلك أن الخبرة غير المباشرة ليست تربوية؛ ولكن يعني أنه كلما 
اكتسب المتعلم خبرته من الواقع كانت أبقى أثراً وبالتالي أكثر تربوية. فالتلميذ الذي 
بسمع عن للبحار يكتسب بعض المعاومات عنهاء وعندما يري البحر على خريطة 
متلا يصبح أكثر تصوراً لشكله وقد يرغب في رؤيته على الواقع؛ ثم تكتمل الفائدة 
من خبرته عندما يرئ البحر في فواقع أو ياعب على شاطئهء وخاصية الواقعية 
يمكن توافرها عند اختيار محتوى المنهج. 
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والشكل التخطيطي الآتي يوضح كيف تزداد درجة تربوية الخبرة : 


خبرة مباشرة وافعية 





- خبرة لفظية فقط سه قد تكسب النلاميذ مطومات 

- رة لفظية + يعض النصسائح تكسب التلاميذ فهم أكثر للمعلومات + 
ومحاولات تقريب انواقع بعض الجوائب الوجداتبة 

+ خبرة لفظية + بض الإشارات + 


fia as jae‏ سه نكب التلامية جميع جوانب التعلم 


شكل (۷) : ندرج تربوية الخبرة 

¥- للغرضية : 

تكون الخبرة مربية إذا كانت موجهة نحو أغراض أو أهدلف محددة بمعنى 
أنها تحرك تمو التلميذ خطوة نحو النضج وللتقدم» وتسهم في اكتمال شخص بته. 
و كلما التقى الهدف من الخبرة مع الميول والحاجات الضرورية للنمو كانت الخيرة 
أكثر تربوية. ولأن الأهداف التربوية متنوعة؛ فالخبرة للهادفة يجب أن تكون Land‏ 
متنوعة؛ وخاصية الفرضية تؤكد أهمية تحديد أهداف المنهج قبل صوغ محتواه؛ 
فإذا حددت الأهداف مسبقاً توافر للمنهج خاصية للغرضية. 

i للترابط‎ - 

من أهم مواصفات الخبرة المربية أن تكون مترابطة رأسياً وأفقياً. والترابط 
الرأسي بعني الاستمرارية والتتابع. والاستمرارية: تعني وج ود ترابط بين 
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الخبرات التعليمية it‏ تقدم للتلميذ من صف إلى آخر ومن مرحلة إلى أخرى 
كلما تقدم في التعلم. قيدرس التلميذ موضوع معين في الصف الرابع الأساسي مثلاً 
ثم يتعمق في دراسة نفس الموضوع في الصف الخامس . وهكذاء أما التتابع: 
فيعني تقديم الخبرات بحيث تبني كل خبرة على سابقتها وتمهد الطريق لما بعدهاء 
وللتتايع مداخل كثيرة تختلف باختلاف طبيعة المادة للعلمية. فمنها ما يبدأ بالكل 
وينتهي ve jal‏ ومنها ما يكون عكس od‏ ومنها ما يبدأ بالمحس وينتهي بالمجردء 
ومنها ما يكون عكس ذلك ..وهكذا. 


والوجه الآخر للترابط هو تكامل الخبرة؛ بمعنى وجود ترابط أفقي بين 
المقررات للمختلقة في الصف الواحد؛ وبين الدروس المختلفة في المقرر الواحد. 

ومن دواعي الترابط الرلسي والأفقي أن القرد للمتعلم عندما يوضع في 
موقف غير مألوف له أو مشكلة قإنه لا يحتاج ال معلومات أو مهارات من فروخ 
بعينها من العلم» ولكن يحتاج إلى محلومات fh‏ متكاملة من مجالات مختلفة. 
والحق أن توفير معايير التتابع والاستمرار والتكامل في المنهج ليس بالأمر الهين؛ 
واذلك تفابله عادة مشكلات كثيرة عند التنفيذ (سنعرض لها في بدلية جزء تنظيمات 
المقاهج). 

5- الشمول : 

الخبرة المربية لا تقتصر على العناية بجانب واحد من جوانب التعلم؛ لأن 
جميعها ينصهر ويئلاحم في بناء شخصية Guat‏ فالخبرة المربية ينبغي أن تتضمن 
المعلومات؛ وللقدرات العقلية اللازمة للتعامل معها والاستفادة منهاء وكذلك 
المهارات والجوانب السلوكية اللازمة لنمو البدني والمهاري. وتتض عن ليسا 
الميول والاتجاهات والقيم الأساسية التي تساعد التلميذ على العيش بانس جام في 
المجتمع؛ وللتعامل مع الآخرين في ظل مبادئ العقيدة السائدة. 
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وشمول الخبرة بهذا المعنى يعطيها صفة التربوية؛ لأنها تحقق الأهداف 
المتنوعة للتربية. 
المعيار الثاني: يجب أن يعمل المنهج على إنماء القدرات العقلية للتلاميذ: 

القدرات العقلية هي “أدوات التفكير عند الإنسان"ء وبدونها لا يستطيع 
الإنسان الاستفادة من الخبرة ولا تعلويرها. قهي تساعد الفرد على اكتساب الخيرة: 
وإعادة تنظيمهاء وتطويرهاء بل والابتكار والإبداع فيها؛ لكل هذه الأسباب كانت 
العتاية بإنتماء القدرات العقلبة قي المنهج من أهم معايير صلاحيته. ويمكن للمنهج 
إنماء القدرات العقلية خلال عملية التدريس باستخدام طرق التدريس المعروفسة 
والموجهة لهذا الغرض أو بتزويد محتوى المنهج بأنشطة ومهام تعليمية للتدريب 
على هذه القدرات. 

ولكن .. ما القدرات العقلية؟ فيم يأتي نذاقش باختصار بعض التقسيمات 
الشانعة لهذه القدرات: 

: تصنيف "بلوم" للأهداف التربوية‎ (i) 

بالرغم من أن تصنيف "ينوم" وزملاءه )1956 (Bloom,‏ يهدف LL‏ إلى 
تحديد الأهداف للتربوية. فإنه يقدم وصفأً دقيقاً للقدرات العقلية التي يجب أن تتمسي 
في المتعلم من خلال التعامل مع المعلومات. ويتضمن الميدان المعرفي من هذا 
التقسيم القدرات العقلية الآتية: 


-١‏ التذكر ؛ وتعني قدرة الفرد على استدعاء أو استظهار المعلومات كما هي 
بدون تغيير أو تعديل. 

*- التعرف : رتعني قدرة الفرد على التعرف على الأشياء أو المعلومات التي 
مرت به أو تمييزها من عدة أشياء أو من بين معلومات أخرى. 

-٣‏ الفهم ؛ وتتضمن قدرات الترجمةء والتفسيرء والاستنتاج. حيث تتصل 
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الترجمة بقدرة الفرد على تحويل المعلومات من صسيغة إلى 
أخرى (لفظية إلى لفظية أسهل متها أو إلى رسم بياتي أو إلى 
أرقام ...إلخ). ويعني التفسير قدرة تفرد على تحديد أسياب 
ظاهرات لو أحداث معينة لو شرج معلوماث. والاستنتاج يعني 
قدرة على استخلاص معلومات أو علاقات من معلومات أو 
بيادات أخرى. 


: ء تتصل بقدراث الفرد على استخدام المعلومات وتوظيفها في 


مواقف جديدة أو غير مألوفة؛ وفي حل المشكلات. 


: وتتصل بقدرة الفرد على تجزنية الموقف المشكل (أو 


المعلومات) إلى عناصره الأولمية بغرض محاولة اكتشاف ما 
بينها من علاقات. وكذلك القدرة على تحديد أوجه الشبه أو 
الاختلاف بين عناصر أو أشياه أو أحداث. 


+- التركيبب وتتصل بقدرة الفرد على ربط الأجزاء المتتاثرة نلموقف المشكل 
(التخليق) : بغرض لوصول إلى علاقات بينها أو حلول للمشكلة أو ابتكار 


اسيم جديد. 

۷- التقييم. ؛ وتتعلق بقدرة الفرد علي إصداو أحكام حول أفكار أو أعمال 
أو قيم معينة؛ كأن يحدد الفرد مميزات لو عيوب بعض الأشياء 
لو الأحداث. ويكون للتقييم ذاتي (أي في ضوء معايير خاصة 
بالفرد نفسه) أو موضوعي (في ضوء محايير خارجية ومسلمات 
متفق عليها) أو ذائي وموضوعي sha‏ 

(ب) “ جانييه " والقدرات والمهارات العقنية : 


يضم "جانييه” )1977 (Gagne,‏ السلوك المتطم إلى ثسانية أنواع. ونقتصر 
هنا على إبراز القدرات والمهارات العقلية المتضمنة في هذا التقسيم. 
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ae :*‏ المستويات الأولى في تصنيف "جانييه' بالتعلم الإشاري والتعلم النائج من 
مثير واستجاية» وتعلم السلاسل الحركية واللفظية. 
te‏ أما العدرات والمهارات العقلية المتضمنة في تصنيف "جانبيه” فهي: 

-١‏ التمييز : وهي قدرة الفرد على للقيام باس تجابات محددة تختلف 
باختلاف المثيرات التي قد تتشابه فيما بينها بدرجات متفاوتةء كالثمييز 
بين الألوان المختلفة؛ وبين الإضاءة وبين الشوار ع؛ وبين الأشخاص. 

- تعلم المفهوم المعس : وهي قدرة للفرد على تحديد أمثلة من فة 
للمفهوم بالإشارة إليها أو تسميتياء وتظير هذه القدرة عادة بعد أن يفهم 
الثلميذ المعتي الصحيح لكلمة لو مصطلح لو شيء قريب من الواقع أو 
محسوس مثل: كلمات الصوديومء للدورق. الحيوانء المثلث. ...للخ. 

-٣‏ تعلم المفهوم المجرد : وهي قدرة على التعميم؛ ونلك بتحديد 
خصائص المفهوم وإعطاء تعريف له ثم تحديد أمثلة للمفاهيم الي 
يحتوي عليها هذا التعريف؛ وتحديد للعلاقات الكائنة بين المفاهيم التي 
تقع تحت هذا التعريف. فمثلاً: السرعة: مفهوم يعني معدل تغير 
المسافة بالنسبة للزمن. 

- قم للقاعدة : وهي القدرة على تعلم العلاقات التي تربط مفهومين 
أو أكثر معا. وتاخذ هذه العلاقات عادة صيغة إذا كان () .. فان (ب). 
أو لذا حدث كذا وكذا يحدث MS‏ وقد تكون علاقات يسيرة أو مركبة. 

-١‏ حل العشكلة : وهي قدرة المتعلم على تجميع عدد من القواعد التي 
سبق له تعلمها أو اكتشاف العلاقات الكائنة بينها لاس تخدلمها في 
المولقف anal‏ 
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)29( تصنيف " ميريل * للسلرك : 
لا يختلف تصنيف 'مبريل" )1971 ,11أ065) كثيراً عن تصنيف agile!‏ 
للسلوك؛ فهو يضم أنواع التعلم والقدرات العقلية الموجودة في تصنيف Aa‏ 
ويضيف إليها نوعين آخرين هما: 
٠‏ سلوك التسمية : وهو الدرجة التي تسبق السلاسل اللفظية؛ فهو يقتصر على 
ما يتعلمه التلميذ من كلمات مفردة ومعاتيها. 
٠‏ المهارات المعقدة : التي تمكن الفرد من أداء مهارات تتكون من أكثر من سلسلة 
مهارية (حركية) De‏ توصيل دائرة كهربية. 
(a)‏ تصنيف "جتمان" اتسلوك : 
بقسم "جتمان" )1967 (Gutman,‏ السلوك البشري إلى ستة أنواع هي: 
السلوك البدائي, والسلوك المنعكس» والاستجابة ٠‏ طية؛ والسلوك العتعلم» وسلوك 
حل المشكلة؛ وينتهي بالسلوك الابتكاري. 


والأنواع الخمسة الأولى من السلوك عند 'جتمان" تقايل تصنيفات (بلرم) 
وإجائييه) و(ميريل)» حيث ينتهي كل منها بالقدرة على حل المشكلات. ويضسيف 
(جتمان) القدرات الابتكارية كأعلى مرتبة للسلوك البشريء ويجب ملاحظة أن 
تصنيف (بلوم) ترق بشكل واضح إلى قدرات ضرورية للسلوك الابتكاري مشل 
قدرات التحليل والتركيب والتقييم. 

وتجدر الإشارة إلى أن القدرات العقلية الواردة في التصنيفات السابقة تترتب 
هرمياً؛ بحيث تعد كل قدرة منها ساس لما بعدها؛ أي أن التمكن من أي منها يعني 
التمكن من القدرات التي تسبقها في الترتيب. 
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(ه) قدرات التفكير الابتكاري : 
وهي من القدرات العقلية التي لم تلق عناية من المربين في مجال المناهج 
وطرق التدريس إلا حديئا جدا. وتتقسم القدرات الابتكارية إلى نوعين كل منها يضم 
ces‏ أربع قدرات فرعية. 
-١‏ قدرات التفكير الابتكاري المعرقية : وهي معروقة منذ زمن طويل وتش تمل 
على الطلاقة؛ والمرونة» والأصالة؛ والتحسين لر التطوير. 
"- قدرات التفكير الابتكاري الوجدانية (المشاعر الابتكارية) : ولقد عرفت قي 
عد قريب تسبيا. وتشتمل على: حب المغامرة؛ وتحدي الصسعبء وحسب 
الاستطلاع: والتخيل. 
ورأينا إرجاء مناقشة للمعاني التي تنطوي عليها هذه القدرات إنى القصل 
السادس من لباب الثاني من هذا الكتاب؛ حتى تتكامل صورة المسنهج الابتكاري 
الذي يتناوله ذلك الفصل. 


المعيار الثالث : يجب أن ينمي المنهج مهارات التلاميذ : 

من المتفق عليه أن الجائب المهاري هو أحد جوانب الشخصية المتكاملة؛ 
ومن هنا كانت عناية المنهج بهذا الجاتب من للمعابير التي توجه بناء المناهج. 
والمهارة تعني درجة إتقان الفرد للعملء وهي تعبر عن أداء سلوكي للفرد تختلط 
فيه قدراته العقلية مع معلوماته. بل واستعداداته» ومشاعره. 

ومن للمهارات ما هو عقلي (أو معرفي)؛ أي بتصل بدرجة كبيرة 
بالمعلومات مثل مهارات الملاحظة» وجمع البيانات وتصنيفها؛ والاستنتاج والتمييز: 
والجدولة وللفهيرسة:؛ وضبط المتعيرات. ومنها ما هو حركي (أو يدوي)؛ أي 
يتصل بدرجة كبيرة بالحركات واستخدام الأجهزة مثل المهارات البدنية» ومهارات 
القياس وتناول الأدوات المعمليةء وتشغيل الأجهزة. ومنها ما تتوازن فيه المعلومات 
مع الحركات مثل مهارات القراءة والكتابة والرسوم بأنواعها. 
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ومن البديهي أن إتقان بعض المهارات مشل الفراءة والكتابة أبساس 
الاستمرارية التعلم والنمو. إتقان بعض آخر مثل: التعامل مع الأحهزة والرسوم 
وغيرها أساس للعمل المنتج؛ وعليه فإنه من الضروري أن تحتوي المناهج وطرق 
تدريسها على مواقف وخبرات تعليمية ثنمي المهارات التي تتناسب مع أعمار 
التلاميذ ومراحل نموهم. ويتوج كل ذلك أن يعني التقويم بقياس درجة إتقان للفرد 
المهارات العمل المنوط به بنفس درجة عنايته بمعلوماته أو شهادته. 


المعيار الرابع: يجب أن يراعي المنهج الفروق الفردية القانمة بين 
التلاميذ: 

من الثابت أن هناك فروقاً قردية بين لتلاميذ في جميع الجواقب؛ الجسميةء 
والعقلية. والوجدانية؛ والمهارية. وهذه الغروق يمكن معرفتها بالملاحظة لليسسيرة 
لطول القامةء ولون البشرة وصفات الانطواه؛ والانبساط وسرعة البديهةء وتذكر 
الأسماء لو الأشياء أو الأرقام ...إلخ. 

والمعاني القرآنية الكريمة أنه لا يكلف الله نفساً إلا وسعهاء وأن الله سبحانه 
رفع بعضكم فوق بعض درجات في الرزق لو للعلم - سواء كان لغرض الابتلاء 
J‏ لإحداث تكامل بين احتياجات البشر تستمر بموجبه الحياةء كلها معان تدل على 
أن الفروق الفردية ظاهرة موجودة. 

والفروق للفردية كائنة بين MOULD‏ والحيوانات» وتصل إلى قمتها عند 
الإنسان. وتوجد بين الفئات المختلفة من البشر فروق أيضاً؛ فالمهندسون يتميزون 
عن غيرهم بصفاتء والفنيون كذلك؛ والأطباء ..وهكذا. وحتى داخل الفنة للواحدة 
يمكن الوقوف على هذه الفروق؛ وكذلك الحال بالنسبة للتلامية؛ فمنهم من يتعلم 
أسرع من غيره؛ ومنهم من يسهل عليه تعلم للمادة المحسة؛ ومنهم من يميل إلى 
فرع من المعرفة دون الآخر ...إلخ. 
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والتنويع في خبرات المنهج وطرق تدريسه والوسائل المساعدة على التعلم 
يعد مفتاح مراعاة المنهج للفروق الفردية. 


المعيار الخامس : يجب أن برتبط المنهج بثقافة المجتمع ومشكلاته : 
ارجع إلى الأساس الاجتماعي للمنهج. 


المعيار السادس : يجب أن يراعي المنهج المبادئ والقيم الاجتماعية 
السليمة : 
ارجح إلى الأساس الفلسفي للمنهج والفلسفة الديمقراطية. 
المعيار السابع : يجب أن يتمشى المنهج مع خصائص نمو التلاميذ 
وحاجاتهم وميولهم : 

ارجع إلى الأساس النفسي للمنهج. 
المعيار الثامن : يجب أن بتناول التقويم جميع جوانب نمو التلاميذ : 

يعد التقريم التربوي -سواء تشخيصي أم نهائي- أداة قوية لتوجيه العملية 
التعليمية التربوية؛ فهو يساعد في تشخيص مولطن الضعف بغرض علاجهاء 
ومواطن القرة بغرض تأكيدها. فضلاً عن أن طبيعة الاختبارات التي تستخدم في 
قياس مدى تحقق أهداف للمنهج تعد دو افع قوية لكل من للمدرس والتلاميد نحو أذاء 
أفضل؛ فالمدرس يلتزم بالأساليب الجيدة في التقويم إذا وجد عناية من رؤسانه بهذا 
الجانب؛ والتلميذ يعني بجميع تواحي نمو شخصيته إا وجد أن الاختبار يتطلسب 
نلك. 

وعليه فإن أدوات التقويم التي تلازم الكتب المقررة (محئوى المنهج) أو 
طرق تدريسها ينبغي أن تكون شاملة؛ تقيس جوانب التعلم العقلية والوجداقية 
والمهارية والسلوك plat‏ وجوانب التعلم العقلية لا تقتصر على تذكر المعلومات 
ولكن تشمل جميع القدرات العقلية التي استعرضتاها سابقاً. والجوانب المهارية هي 
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تلك الخامة بالمهارات العقلية والحركية. أما الجوانب الوجدانية؛ ai‏ يظن بعض 
الناس أنه يصعب تقويمهاء ولكن الواقع خلاف ذلك فإن لم يستطع المدرس تصميم 
استبيان يمكنه استخدام آخر معد لنفس الغرض. وان وجد صعوبة في ذلك يمكنه 
تقويم الجوائب الوجدانية بالملاحظة. 
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علمنا أن المنهج يتكون من مجموعة عناصر تتفاعل معاء ولكن عند بناء 
منهج من أين thas‏ ولماذا؟. إن تنوع للنظريات التي تؤثر في المناهج أدى إلى تتوخ 
مداخل بنائها. وفيما يأتي نتناول ستة مداخل لبناء المناهج حدد معالمها المؤلف في 
أحد Magia‏ 


)9( مدخل الأهداف: 

يمكن إرجاع أساس التفكير في بناء وتخطيط المناهج على أساس تحديد 
أهداف المنهج أولا إلى الأمريكي 'قرائكلين بوبت” (1918.1924 HBobbitt,‏ 
حيث عرض فكرة الأهداف في كتابيه المنهج (NAVA)‏ وكيف تينى منهجا 
assy‏ 

وقد عبر 'يويت" في هنين الكتابين عن اعتقاده بأن sis!‏ البشر 
تنحصر في إجراء أنشطة معبنة.. والتربية -التي تعد الناس للحياة - هي 
تلك التي نعدهم تحديداً لممارسة هذه الأنشطة بشكل منلسسب” ( See:‏ 
(Stenhouse,1975,P.56‏ وأطلق على هذه الأنشطة اسم "أهداف تربوية". 

وقدم (Tyler, 1949) Lid‏ وصفاً أدق للأهداف؛ حيث أشسار إلى أن 
الصيغة المفيدة للأهداف هي التي يعبر عنها بلغة السلوك المرغوب في had‏ 
و المحتوى أو المجال الذي يتم فيه تتفيذ هذا السلوك. واقترح تموذجاً Linear {as‏ 
model‏ لتخطيط المنهج في شكل إجايات الأسئلة الآثية: 

-١‏ ما الأغراض قتربوية التي يجب أن تعمل المدرسة على تحقيقها؟ 

"- ما الخبرات التربوية التي ينبغي تزويد الطلاب بها لتحقيق هذه 

الأغرلض؟ 





(*) آمل هذا الفصل بعث. تلمؤلف بمنوان أهم المداخل في يناء مناهج اتعلوم' ويحمل ترقيم دولي 977٠‏ .1.5.8.20 
5058-31-7 = 
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؟- كيف تنظم هذه الخبرات الثربوية بفاعلية؟ 
4- كيف نحدد ما إذا تحققت الأهداف لم لا (5.11 ,1982 (see: Kelty,‏ 
ويعني ذلك أن للنموذج الخطي لبناء المنهج يبدأ بتحديد الأهداف ثم تحديد 
المحثوى؛ ثم تنظيم المحتوى» وينتهي بتقويم مدى تحقق الأهداف. 


ثم تطور التفكير في طريق استخدام الأهداف كمدخل لبناء المنهج عندما 
ظهرت فكرة إنتاج تصنيف للأهداف التربوية في اجتماع غير رسمي china‏ 
رابطة علم النفس الأمريكية عام ١544‏ نتج عنها بعد ذلك ثصنيف "psu‏ وزملانه 
للأهداف التربوية )1956 (Bloom,‏ وفي إطار البدء بالأهدلف والائتهاء بالثقويم 
في تخطيط المنهج اقترحت 'هيلدا تابا" )1962 (Taba,‏ إجراء متساسلاً يهدف إلى 
تخطيط منهج أكثر مرونة يتبع الخطوات الأنية: 

“١‏ تشخيص للحاجات. 

۲- صوغ وتكوين الأهداف. 

۳- لغتيار المحتوى. 

-٤‏ تنظيم المحتوى. 

5 - إختيار الخبرات التعليمية. 

- تنظيم الخبرات التعليمية. 

¥- تحديد ما نريد تقويمه وسسيل عمل ذلك. Stenbouse, + bil)‏ 

(1975,P.55 

ورغم أن خطوات US‏ فصلت بين المحتوى والخبرات التعليمية غير أن ما 
يهمنا قي هذا المقام هو أنها أتبعت النموذج الخطي في تخطيط المنهج الذي يستخدم 
الأهداف كمدخلاً لبنائه. 


med‏ ل ا 
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وفي خط آخر يوازي كل عن يار" و WE‏ وفي الوقث نفسه (AW)‏ 
ولكنه يركز على الدقة والوضوح في صوغ الأهداف كان “ale‏ (أنظر: 
Mager. 1984‏ ) الذي أكد على ضرورة صوغ الأهداف سلوكيا وفي عبارات 
إجرانية تحدد كم ونوع التغير المتوقع في سلوك الثلميذ بعد المرور بخبرات المنهج؛ 
ويؤيد بذلك البدء بالأهداف والاتتهاء بالتقويم وخاصة في عملية التدريس- 

وفي ضوء فكر آخر مؤداء أنه يجب التسليم بحقيقة أن نثيجة عملية التقويم 
- التي بنتهي بها النموذج الخطي - يمكن استخدامها لتعديل تخطيط المنهج؛ اقترح 
(Wheeler, 1967) “bs‏ النموذج الدائري Cyclical model‏ لتخطيط المنهج؛ 
الذي يربط التقويم بصياغة الأهداف وبالتالي تعدل الأهداف في ضوء التقويم 
وتصبح عملية التخطيط دالرية. 





ويرى كيلي' (Kelly, 1982, Op. Cid)‏ أن التقدم الأكثر ثباتاً للمنهج يأتي 
من التقاعل المتوازن بين عناصره المختلفة؛ وعليه يتبغي الدخول لتخطيط المنهخ 
من كل المداخل الممكنة ab‏ ويطلق على هذا المنطق الموذج الاتزان ال ديناميكي 
“Dynamic Equilibrium Model‏ ولكنه يؤيد البدء في التخطيط بصسياغة 
الأهداف من منطلق أن للخبرة المقبولة منطقياً يجب أن توجه نحو هدف واضح. 
ويحدد كيلي" بعض خصائص مدخل "الأهداف" في بناء وتخطيط المت اهج 
نلخصها فيما يأتي: 
- أنه يبرز الطبيعة الهرمية للأهداف. 
- أن الأهداف تساعد في بناء منهج يصل للطبيعة السلوكية للبشر؛ حيث 
تصاغ بمصطلحات تحند كل من نوع السلوك المطلوب إنمانه لدي 
للمتعلم ومحتواه. 
- أن مدخل الأهداف يركز على تعديل سلوك المتعلم؛ ويثم تقويم نجاح 
المنهج بأدراث تناسب الأهداف. 
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- أن مدخل الأهداف ينظر لمسألة إنماء القيم بشكل متعادل؛ أي لا تظهر 
فيه الإيجابية نحو إنماء القيم بوضوح؛ مما يجعل تصنيف يلوم" ملا 
عرضة للنقد أحيانا (ص 20647{ 
ومن المشروعات ' التي ركزت على الأهدلف كمدخل لبتاء مناهج العلوم 
eas‏ وع تحسين منهج Seience Curriculum Improvement Study a shall‏ 
(SCIS)‏ الذي بدأ في جامعة كاليفورنيا بيركلي سنة 1۹7۲ يدعم من المؤسسسة 
القومية للعلوم (NSF)‏ بأمريكا. وكان الهدف العام للمشروع إتماء الثقافة العلمية 
sal‏ أطفال المدرسة الابتدائية وحدد سيل تحقيق هذا الهدف فيما يأتي: 
- معرفة وفهم التلميذ للأفكار والقواعد الأساسية في العلوم الطبيعية 
والبيرلوجية اللازمة تطفل المدرسة الابتدانية حتى يشارك بفاعلية ونشاط 
في حياة القرن العشرين. 
- إنماء الاتجاهات نحو البحث والتنقيب واستخدام التفكير قبل اتخاذ 





قراراث. 
- إعطاء فرص للتلاميذ لتطبيق العفاهيم التي تم تعلمها والاستفادة مما 
الوصو 


- إعطاء فرص للتلاميذ للاكتشاف واكتساب المفاهيم الجديدة بأنفسهم. 

واحتوى المشروع على مجموعة وحدات دراسية حول: القياس - للتفاعل 
- النظم - الأشياء للمادية - الكاننات الحية - دورات الحياة في الكاتنات الحية 
الحرارة - النسبية في المكان والحركة ( أنظر: أحمد خيري كاظم: سعد يس زكي. 
TOO ye ۷‏ بتصرف). 


(*) أرردت مض أمثلة لمشرو عات المناهج التي التغدمث أي من المداجل هي بناء متاهج fll‏ على سيوك 
الإيضاح ضط و يحب ملاحظة أن مواد درغسية أخرى كثبرة استخنمت تلك المداخل في بداء المنهح. 


ا 20 لهس س 


عدا فل بناء المناسة 





وفي إنجلترا سنة ١497‏ ظهر مشروع العلوم للأطفال من سن © إلى ٠١‏ 
سنة )1970 ,5-13 (Science,‏ والذي بنى على ضوء نموذج متطور لتصميم العنهج 
على أساس الأهداف؛ حيث بدا المشروع من هدف عام لتدريس العلوم هو "إتماء 
Sie‏ استقصائي ومنهج علمي للمشكلات' ثم تفرع إلى شانية أهداف تتضح من 
الشكل التخطيطي الآتي الذي وضعه أصحاب المشروع: 





شكل (A)‏ أهداف مشروع 5-13 Science‏ 


ثم قسم كل من هذه الأهداف الثمائية إلى أهداف فرعية لغري تسرتبط 
بمراحل نمو الطفل التي حددها 'بياجيه" تحت كل مرحلة تقح مجموعة أهداف 
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فرعية للهدف الواحد من الثماتية؛ تبدأ بمرحلة الانتقال من التفكير للحدسسي إلي 
مرحلة العمليات المحسوسمة لسن © حتى ۷ ستوات» ثم يليها مرحلة العمليات 
المحسوسة مقسمة إلى جزئين (المبكرة والمتأخرة) ثم مرحلة العمليات المجردة. 

وتعد محاولة "يلوم" }1968 (Bloom,‏ في “التعلم للتمكن' أكثشر ارتباطا 
بنموذج الأهداف لحل مشكلات ننظيم المنهج وتدريسه؛ حيث gd‏ تيت wk‏ 
استخدام سلسلة من الأهداف كأساس للاختيارات معياربة المرجع التي تحدد مسدى 
تمكن التلميذ من المحتوى العلمي لمادة بعينهاء ويتم في ضوء ذلك نقل التلميذ مسن 
مستوى إلى آخر في نظام التعلم للتمكن؛ الذي يرتكز ساسا ple‏ إعطاء المتعلم 
للوفت الذي يلزمه للتمكن من مهام التعلم بشكل تسلسلي. 

ولعل أشهر محاوله تعتمد على مدخل الاهداف ومازالث تعامرنا هي 
استخدلم 'تحليل للنظم' في تصمبه المناهج وتطويرهاء والذي يختص بدراسة نظام 
معقد بشكل منظم. وتعتمد تظري- سيل النظم في منهجها على مبداً أنه بحب تحديد 
معايير للحكم على فعالية نظام معينء ومدى وجود مشكلات به؛ وهذه المعايير هې 
'أهذاف محددة". وبناء على هذه الأهداف يمكن تحديد المشكلات في نظام كالمنهج, 
وأخذ قرارات بخصوصها وتحديد كفاءة النظام ...للخ hil)‏ + عبدالرحمن الإبراهيم؛ 
وطاهر عبد الرازق» 1155). 

ولقد أخنت دول كثيرة بأسلوب تحليل النظم في تطوير المناهج. ويعتبر 
كل من ( الإبراهيمء وعبد الرازق» مرجع سايق) أن التعليم في الدول العربية خدمة 
تقدمها أجهزة نظم التعليم بهذه للدول للطلاب والآباء والبيئة المحلية. ويقترح 
المؤلفان بنية لتجديد المنهج ترتكز على تحديد الأهداف والوسائل والعمليات 
ولنواتج. على أن يتم هذا التحديد من خلال الحوار القائم بين المسنولين 
والمستفيدين من عملية التجديد (الطلاب والآباء والبيئة المحلية) ويرى (عيد الغني 
النوريء 1۹۹۲ء ص )١77-1١57‏ أن عملية تحليل للنظم في للتعليم تجرى على 
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سنة مستوبات هي: وضع تصور للنظام أو المشكلة - وضع النظام الفرعي - تحديد 
أهداف pla‏ - وضع الإجراءات البديلة التي يمكن بمقتضاها تحقيق الأهداف - 
لختيار البدائل الأفضل - تنفيذ للنظام؛ أي أن تحديد الأهداف يسيق أي إجراءات 
للتتفي؛ بمعنى أن أسلوب تحليل النظم لبناء لو تخطيط للمناهج يبدأ بالأهداف. 

٠‏ النقد dp yall‏ تمدخل الأهداف: 

بولجه استخدام الأهداف كمدخل لبتاء المناهج بعض الانتقادات التي أوردها 
(Stenhouse, 1975, pp.70-83)‏ نلخصها Lad‏ يأني: - 
-١‏ يصعب صياغة أهداف محددة في بعض الحالات. 
¥— للتحديد المسبق للأهداف قد يمئع المدرس من Gali‏ فرص التدريس التي 

تحدث بشكل غير متوقع في الفصل المدرسي. 
؟- ليس من الديمقراطية أن تحدد مسيقاً الكبفبة التي يكون عليها سلوك المتعلم 

ولكني أري أن هذه SIG‏ يمكن الرد عليها أو معالجتها؛ فالأهداف التي 
يصعب صياغتها بشكل محدد تفع غالبا في الجانب الوجداني نظراً لما يخضع نه 
من تفسيرات مختلفة قيما يخص للميول. أو الاكجاهات» J‏ للقيم؛ أو أوجه التقديرة 
ومع ذلك فبدلاً من أن فقول “أن يقدر التلاميذ جهود فلمنج في اختراع “ahead‏ 
تستبدل الفعل "يقدر" بفعل "يعد" مثلاً. فالهدف 'أن يعدد التلميذ أفضال فلمئج في 
خدمة البشرية' قد بكون أقرب للتحقيق معا عداهء كذلك "أن يعدد التلميذ جهود آهل 
رشيد في مقاومة الحملة الفرنسية"؛ وهكذا بشرط ألا تكون وردت هذه 
للمعلومات بشكل مبائر قي محثوى الدرس. 

وإذا كان تحديد الهدف مسبقاً يؤثر على فرص التسدريس» فإني أرى أن 
المدرس الجيد يستطيع اقتناص الفرص غير المتوقعة في التدريس داخل الفصل 
بشكل أفضل إذا كان موجهأ لهدف معين؛ بل وصوغ الهف بطريقة مفتوحة مشل 
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"أن بحدد التلميذ أكير عدد من عيوب العمود البسيط' قد بتيح فرص أكثر: ويعطسي 
مروئة للمدرس في التدريسء ويساعد في إنماء قدرات عليا مثل قدرات التفكهيبر 
الابتكاري» كذلك "أن يحدد التلميذ أكبر عدد ممكن من طرق جاب مساحة 
المستطيل" أو "أن يكتب التلميذ أكبر عدد من الجمل الاسمية' ...إلخ. 

وفيما يخص مسألة لاديمقراطية؛ قليس معني التدريس في ضرء أهداف 
محددة أننا بالضرورة نحد من الديمقراطية في للفصل المدرسي» وللديمقراطية لا 
تعني الانحلال ولكن تعنى إعطاء الحرية التلاميذ في طرح آرائهم ومناقشتها وثعني 
تقبل أراء الأخرين إمرونة فكرية)؛ وتعني التخطيط الجيد واتعمل المنظم. تاهيسك 
عن أن ترك التلميذ حرا تماما لا يضمن تعامه بما يخدمه أو يخدم المجتمع؛ فقسد 
يتفرغ التلميذ لدراسة أمور أو ممارسة هوايات ليس لها فاندة له كقرد سوى التسلية. 

وعليه نستطيع القول أن مدخل الأهداف في oly‏ المننهج لا غبار عليه 
خاصة إذا ارتبطت أهداف المنهج ر امل الآتية : - 

1- بأهداف المجتمع وفلسفته ومعتقدلته. 

1- بطبيعة للمعرفة والتقدم للعلمي والتكنولوجي. 

“7- بطبيعة للمتعلم و مستوى نموه. 

٤‏ - بالمؤثرات الثقافية العالمية. 

-٠‏ بمشكلات المجتمع والبيئة. 

1- بأمال وطموحات الأفراد في مجتمع ديمقراطي سليم. 

(؟) مدخل المحتوى: 

وهو أحد مداخل بتاء المناهج على أساس المفاهيم أو الأنشطة لو طبيعة 
الأسئلة المستخدمة أو جميعها معأ؛ ورغم أنه لا ينبغي أن يسمج باستمرار المحتوى 
في السيطرة على المنهج؛ إلا أنه عند بناء المنهج لا مفر من التعرض لمسألة 
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المعارف التي يحويها هذا المنهج؛ سواء من احية اتساعها أو عمقها أو نوعيتها. 
وهناك تداخل بين تصنيف المربين لكثير من مشروعات أو برلمج تطوير المناهج؛ 
هل كان المدخل في بنائها الأهداف أم المحتوى؟ وهل كان المحئوى يبدأ بالمقاهيم 
أو بالأنشطة أو بالعمليات؟. فمثلاً في حين ركز كل من (أحمد كاظم» وسعد يس» 
مرجع سابق) على fod‏ أهداف برنامج تطوير منهج العلوم 5015 يرى 'سميث* 
و"سندلباش" (1982 (Smith & Sendelbach,‏ أن هذا البرنامج نظم حول ele}‏ 
المقاحيم العلمية» وقي الوقت نفسه يشير المؤلفان إلى أنه برنامج يؤكد على العلوم 
كعملية لتنظيم الحقائق وليس موجياً نحو الحقائق ذاتها ويوضحان ذلك بقولهما في 
هذا البرنامج طورت مفاهيم موجهة jai‏ العملية aha Process - Oriented‏ 
مفاهيم 'للخاصية" و'النظام' و"فنموذج” ونظر لليها على أنها لب عمليات الملاحظة 
والوصف والمقارنة والتصنيف والقياس والتفسير والتجريب.... ونشاط استقصاء 
الظواهر الطبيعية من قبل الثلميذ كان سمة -اسية لبرنامج "ال 9615" 
Go)‏ ةلا AVA‏ 
وفي مشروع لجنة دراسة الملوم The Physical Science 4 pl al‏ 
Committee ) PSSC )‏ الذي بدأ في عام ۱۹۵۷ ونشر عام THES ۱۹۱٩۰‏ 
oly jal‏ في المدرسة الثانوية بأمريكا كان التركيز على تدريس الأفكار الرئيسية في 
علم الفيزياءء وكانت الطريقة المتبعة في إعداد مادة الكتاب (كتاب المعلم) هسي 
الطريقة المستخدمة في ندريس للمفاهيم (أحمد كاظمء سعد يسء ص۴1۸١1۷")].‏ 
واحتوى المشروع على أربعة ol jal‏ كالآتي: - 
ا الجزء الأول : يركز على مفاهيم الزمان» والمكانء والمادة؛ he aay‏ 
والعجلةء والموجهات. والحركة النسبيةء والمادة وعلاقتها بالكتلة والتركيب 
الذري. 
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# الجزء الثاني : خاص بالضوء ويركز على مفاهيم الظلالء والانعكاس في 
للمراياء والإتكسار ؛ ونظرية الجزئيات قي الضوءء والنظرية الموجية؛ والتداخل 
و الحيود. 
# الجزء الثالث ؛ ديناميكا: قوائين بقاء للطاقة والحركة. 
قتا الجزء الرابع : الكهرباء وفيزياء الذرة: الشحنات. القوى بين الشحناتء قياس 
القوى الكهربية الصغيرة؛ حركة الأجسام ذاث الشحناتء المجالات المغناطيسية. 
تركيب الذرة. 
اشتمل للمشروع على كتاب التلميذء ودليل للمدرس موضحاً به التجسارب 
وكيفية عملهاء والأفلام التعليمية اللازمةء والاختبارات. وأكد المشروخ على منهج 
التعلم بالاكتشاف وحل المشكلات مثله في ذلك كمشروع منهج علم الأرض The‏ 
Earth Science Curriculum Project‏ الذي ظهر في القت رة ذائه ا لتلاميذ 
المرحلة الإعدادية (المرجع Se‏ ص (RS‏ 
ولما مشروع Biological Science Curriculum Study (BSCS)‏ 
فجاء قانماً على مفاهيم لساسية في البيوتوجي ومؤكدا على أهمية المعمل قي 
اكتشاف المعلومات الجديدة. وكانت السمات الأساسية للنسخة للزرقاء (أنظر: 
(BSCS, 1968, P.2,3‏ ھي: 
-١‏ للتنظيم المنطقي للمحثوى. 
- التأكيد على الموضوعات الرئيسة في البيولوجي. 
*- تقديم المادة العلمية بروح الاستقصاء العلمي. 
-٤‏ وضوح عملية عرض للمحتوى- 
8 عديد من الوسائل المعينة للمدرس والتلميذ. 
- تجارب الفحص المعملي وانتشرت عبر المحتوى. 
لا- إخراج المشروح بتلوين المفاهيم الرئيسة والكلمات المفتاحية. 
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۸- استخدام متقن للتوضيحات بالرسوم الملونة. 
ويتفق مشرو ع دراسة محتويات التربية #كيميائية The Chemical‏ 
Education Material Study ) CHEM)‏ مع المشروعات السایق عرضها في 
أنه استخدم مدخل المفاهيم في بناء المحتوى. ولكنه تميز بالدراسة للمعمئيسة 
واستخدام المعمل في التدريس؛ حيث كان يرى أصحاب المشرو ع بدء التلاميذ بعمل 
التجارب قبل للدراسة النظريةء وذلكم بغرض إثارة اهتماماتهم بالعمل وإبراك أن 
الكيمياء علم قائم على الملاحظة وللتجريب. 
وتضمن للكتاب المدرسي لمشروع C11٤‏ فسي عقدمته دور التجربة 
وأهمية البحث العلمي في التوصل للمعلرمات الجديدة في الكيمياء. وما المحتوىي 
فأنقسم إلى أربعة أجزاء تتضمن مفاهيم رئيسية كالأتي: - 
# الجزء الأول : الطبيعة الكهربية للمادة و "دنول الدوريء والأرقام الذرية 
و علاقاتها باختلاف الخواص الكيميانية ob gall‏ المختلفة. 
fl‏ الجزه الثاني : التفاعلات الكيميائية ومحاولة تفسيرها. 
a‏ الجزء ثالث : دراسة الروابط الكيميانية والعلاقات التركيبيمة J‏ البنائيية 
للموادء والتركيب الذري. 
© الجزء الرابجع : دراسة العناصر والمركبات الكيميائية» وتفسير التفاعلات 
الكيميائية في ضوء المفاهيم والقوانين السابق دراستهاء وموضوعات اختياريسة 
أخرى (أنظر: أحمد كاظم؛ وسعد يس: مرجع سابق: ص ۳۷۲). 
وفي الاجتماعيات Whe‏ يمكن أن نبدأ بناء منهج اعتماداً على تقديم للمقاهيم 
الرئيسية مثل: الطقسء EL Sly‏ والتضاريسء أو الفزولتء والحروب؛ 
والانتصارات ...إلخ. فهي تعني بناء منهج على أساس مدخل المحتوى بدا 
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بالمفاهيم. كذلك يمكن بناء متهج رياضيات بسدءا بمفاهيم التحليلء والمسماحة. 
والحجمء والمجموعة sins‏ 

إضافة إلى ما سبق يرى “فتحي مبارك؛ ۰۱۹۸٩‏ ص١4‏ أنه يمكن اعتبار 
“التكامل أحد مداخل بناء المنهج على أساس المحئوى؛ حيث إن هذا المسدخل لا 
يهمل المواد الدراسية بل يتمسك بهاء ولكنه يقدمها للثلاميذ بشكل متكامل توظيفاً 
للعبادى الآتية: 

-١‏ أن شخصية التلميذ متكاملة ومتفاعلة. 

؟- أن المعلومات في الطبيعة متكاملة. 

“٣‏ أن الطفل يحل المشكلات باستخدام كل المعلومات والمهارات المكتسية 

من مواد دراسية ولا يقتصر على مادة بعينها. 


ويحدد (فتحي مبارك مر ج سابق. ص۳٤۱‏ - (VEY‏ مداخل أسسلوب 
التكامل أثتاء تخطيط وبناء للمنهج نلخص بعضها فيما يأتي؛ - 
-١‏ مدخل المغاهيم والتعميمات والنظريات. 
۲“ للمدخل التنظيمي الذي يقدم المعرفة في ضوء مبادئ التتابع Cs}‏ 
البسيط إلى المعقدء ومن السهل إلى الصعب. ومن المحسوس إلى 


المجرد. ومن العام إلى الخاص ...إلخ). 
“- مدخل الربط بين مادتين دراسيتين لو أكثر؛ وذلك بتمييز العناصر 
المشثركة بينها وجعلها محور للدراسة. 


4 - مدخل المشكلات؛ الذي يقدم المحتوى على شكل خبرات عتكاملة حول 
مشكلة تمثل موضوع الدرئسة. 

“eo‏ المدخل التطبيقي؛ ويعني به إكساب التلاميذ خبرات متكاملة من خلال 
تطبيقهم للخبرات السابق دراستها في مواقف أو مشكلات مباشرة. 
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وعلى الرغم من اعتبار (فتحي مبارك) للتطبيق بأنه يحدث ”عبر الخبرات 
الهادفة Sle‏ الزبارات الميداتية للمممانع والمسزارع والمؤسسات المختلفة” 
)143.55( غير أن التطبيق قد يعني ممارسة أنشطة من قبل التلميذ كمدخل لبناء 
محتوى المناهج. 

ومن المشروعات التي قامت على ساس النشاط في بناء مناهج العلوم مثلاً 
مشرو ع دراسة العلوم في المرحلة الابتدائية The Elementary Science Study‏ 
(ESS)‏ الذي بدأ عام 1170 ودعمته المؤسسة القومية للعوم (NSE)‏ يأمريكا. 
حيث تناول هذا المشروع إعداد منهجاً للعلوم من الحضانة حتى الصف الشامن 
يدرس على المستوى القومي (أنظر: 1981 Saylor,‏ ). ويشبه مشسروع TAILS‏ 
Nuffield‏ مشروع ESS‏ في أنه يبني على أساس النشاط إلى حد كبير ( أنفقر 
مثلاً: 1978 “alas .) Revised Nuffield Physics,‏ مشروع عام لبناء مناهج 
العلوم في إنجلترا ظهر في الستينات من القرن انسضي وروجع في للسبعينات مئه 
ومولته مؤسسة Nuffield Foundation sal‏ وتميز باته يركز على تعليم poled‏ 
بالتجريب المعملي بقصد إنماء فهم التلاميذ للعمل والتقصي العلمي» وكذلك ركز 
على استخدام الأسئلة المثيرة كأداة رئيسة لتشجيع التلاميذ على العنافشة والتفكير 
السيبي وافتخيل, وكان المشروع يتكون من كتب لتلاميذ المرحلة الثانوية ودليل 
للمعلم لكل كتاب؛ وكتيبات عمل وكذلك اختبارات. 

وفي المواد الدراسية الأخرى فقد يبدأ منهج اللغة العربية مشلاً بمشروع أو 
نشاط ذهني مشل: CaS‏ كل ما يخطر ببالك من عبارات ليس لها معنى في حد 
ذاتهاء ثم حاول ضمها معاً في موضوخ على شكل قصة أو قصيدة شعر أو قطعة 
تثر بحيث يعطي معنى في للنهاية". أو قد يبدأ منهج اجتماعيات بنشاط على شكل 
رحلة إلى صحراء سيناء لتحديد تضاريسها وخصائصهاء أو جزء من منهج 
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تاريخ يبدأ بنشاط تجميع صور عن للحمنة الفرتسية؛ وجزء آخر عن حرب 
أكتوبر ثم استخلاص ما يريده المربون من النشاط سواء معلومات أو مهارات..إلخ. 

وفي دراسة ‘tye?‏ و (Smith & Sendelbach, 1982) ‘abi‏ 
يحند الباحثان ثلاثة منطلبات لبناء المنهج على أساس الأنشطةلعوهط - Activity‏ 
وهي: البرنامج «The program‏ والخطط The plans‏ والأنشطة The‏ 
activities‏ وذلك في جميع المقررات الدراسية. وكانت هذه الدراسة جزء من 
مشرو ع بحثي صمم لإجابة الأسئلة AY‏ - 

-١‏ هل ينجح المدرسون ويفتنعون بتدريس برامج العلوم المبنيسة على 

النشاط كمدخل؟ 
۲“ ماذا عن مستوى الفصول المدرسية؟ إلى أي مدى تحدث مشكلات 
نتيجة لاستخدام المدرسين المحدود لهذه للبرامج؟ 
-٣‏ ما المشكلات التي يمت. أن تحدث في الفصل وكيف يتواكب معها 
المدرسون؟ 

وكمثال» فقد أجري الباحثان دراسة حالة لأحد مدرسي الصف السسادس لثناء 
تدريسه لوجدة 'دورة ثاني أكسيد للكربون” من برنامج Science (SCES}‏ 
Curriculum Improvement Study‏ التي استغرقت خمسة لسابيع في تدريسها. 
وهدفت الدراسة إلى مضاهاة ما يحدث في للتدريس وما تم توصسيفه في الود 
والأنشطة للتعليمية تبرتامج (SCIS)‏ وبتحليل الأنشطة التعليسية أثناء التسدريس. 
وما يقوم به التلاميذ فعلاًء وكذلك تسجيل سلوك المدرس بالفيديو أثناء تخطيطه 
للتدريس وعقارئة ذلك مع المواد التعليمية وإرشادات دليل المعلم لبرنامج (SCTS}‏ 
وجد الباحثان: 

١+‏ اختلافات طفيفة بين إجراءات التدريس الفعلي والإجراءات المحددة قى 

دليل المعلم. 


ر ا 
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ok‏ حدثث مشكلات نظامية قليلة ol BE Nag‏ التدريس للفعلي للبرنامج. 
ا في التخطيط للأنشطة أتيع للبرنامج النمط: ماذا يحدت إذا..؟ كيف؟ شم 
يليه تنفيذ النشاط ثم لماذا يحدث..؟ بينما اتيع المدرس قي الواقع للنمط: 
كيف يحدث..؟ ثم تنفيذ التشاط » ثم ماذا يحدث..؟ ثم لماذا..؟ وعناية 
المدرس بأن يبدأ بكيفية حدوث الظاهرة ثم تنفيذ التشاط الخاص بها كان 
يعكس أهداف معينة قي دليل للمعلم للبرنامج. 
والنتيجة العامة التي خرج بها الباحئان أن برنامج العلوم المبني على النشاط 
كمدخل كان محققاً لمعظم أهداف تعلم العلوم للصف السادس الابتدائي على الرغم 
من الفروق الطفيفة بين إجراءات دليل للمعلم وما حدث من المدرس في موقف 
ومدخل الأنشطة في بناء مناهج العلوم يلاقي قدأ فيما يخص عملية تجريبها 
وتتريب المدرسين عليها قبل تدريسها؛ حيث ظهر ذلك من ئتائج بعض الدراسات 
مثل دراسة 'لندرسون وآخرون” ( 1994 Anderson, et. Al.,‏ ) التي هدفت إلى 
تحليل ally‏ بعض الأنشطة الواردة في كتب العلوم للمدرستين الابتدائية والمتوسطة 
في أمريكا؛ حيث حال للباحثون محتوى العلوم المتضمن في الأنشطة وكذلك للنص 
المكثوب بكتاب للتلميذ والرسوم للموجودة بالأنشطة في للكتاب نفسه. وعرضت 
النتائج والملاحظات في إطار عام بطريقة الترتيب» وأسفرت للنتائج عن الآتي: - 
قوائم الأدوات والأسئلة الخاصة ببعض الأتشطة ليست مكتملة وغيسر 


عرتبطة بالغرض منها. 

: للخطوات الإجرائية لتنفيذ الأنشطة مكتملة؛ ولكن بعضها ليس محدداً 
idly‏ 

# الرسوم الخاصة ببعض الأئشطة ليست مناسية وتفقد أجزاء هامة من 
وظيفتها 





اا ~~ 


mustall drial 





؟: بعض التعليمات الموجهة للتلاميذ مشوشة. 

٠١‏ الكلمات والمقاهيم المستخدمة في الأنشطة مقبولة. 

و ستخلص الباحثون أن نوعية معظم الأنشطة Ane‏ ويوصون بضرورة 

عمل الأتي : - 

-١‏ تجريب الأنشطة في الميدان قبل وضعها في كتب للدراسة. 

؟- إعطاء المدرسين معلومات وتدريبات كافية عن الأنشطة العلمية قبل 
نتريسها. 

ash -٣‏ بوجه خاص في ذليل المعلم للأنشطة على استراتيجية تتفيذها؛ 
حيث وجدت الدراسة أن 555٠‏ من الأنشطة لا تشجع التلاميذ على 
التعامل عقلياً مع طريقة التقصي ذاتهاء وعلق الباحثون على طريقة 
صوغ بعض الأنشطة واقئرحوا ألفاظاً بديلة للصياغة. 

ولما دراسة (محمد أبو الفتوحء 1۹۹۷) فقد هدقت إلى تحديد أنواع الأسئلة 

المتضمنة في كتابي للعلوم للصفين الرايع والخامس الابتدائي طبعة 1۹۹4١‏ - 
445 وتحدبد مدى توافر شروط بناء Died‏ الجيد في كل منهاء وتحديد 
مستويات الأهدلف المعرفية التي تقيسها هذه الأسئلة. واستخدم الباحث معياراً 
يتضمن شروط للسؤال الجيد؛ ويمنهج بحث وصفي توصل إلى نتائج أهمها: 

a‏ أسئلة الكتابين لا تتتاول المسئويات العليا من التفكير كالتحلبل والتركيب 
و seus‏ 

ارتفع عدد الأسئلة التي تقيس مستوى التذكر في حين أنخقض عدد 
الأسئلة التي تقيس مسئوى الفهم والتطبيق. 

*: لا توجد أسئلة تلخيصي ولا أسئلة تكملة مقيدة بإجابة محددة. 

وأوصى صاحب الدراسة بضرورة الاهتمام بجميع أنواع الأسئلة وتضمينها 

ابنسب متسارية في الكتب المقررة؛ مع مراعاة شروط بنائها. وزيادة نسبة أسئلة 
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الاختيار من متعدده أوصي كلك بضرورة تدريب مؤلفي الكتب الدراسية على 
وضع وصياغة الأسئلة وعمل جداول مواصفات دقيقة للأسئلة؛ وكذلك ضرورة 
للعناية بالأسئلة التي تقيس المستويات العليا من التفكير. وجميع هذه التوصيات 
ينبغي مراعاتها عند بناء المنهج على أساس المحتوى بد بالنشاط في جميع فروع 
العلم (جغرافياء تاريخ» علوم رياضيات Aad‏ 
وكما أن مدخل المحتوى في بناء المناهج يتأثر بنوعيات الأنشطة التعليمية 
وسيل تتفيذهاء ويشوبه القصور أحيائأ فيما بخص مستويات الأسئلة المتضمنة في 
المحتوى: فإن ثمة أمور أخرى ذات تأثير مباشر على محتويات المثاهج منها: مدى 
ترابط للخبرات الموجودة بالمنهج. وملاعمتها لمستويات نمو LID‏ وملاءعمة 
طرق التدريس والتقويم لكل ذلك. وجميعها يجب مراعاتها في بناء المنهج في أي 
هادة دراسية. 
فمثلاً: في دراسة هدفت إلى معرفة وجهات نظر الطلاب والطالبات حول 

مناهج العلوم الصحية المطورة هي المملكة للعربية السعودية فيما بخص ترابطها 
معاء وملاءمتها لمستويات الطلاب؛ وملاءمة الطرق والتقويم للك وباس تخدام 
استبانة طبقت على 1١١‏ طالباً وطالية من المعاهد الصحية المطورة خرج (ناصر 
الفالح» (V8‏ بالنتائج الآئية: - 
# يوجد فرق دل إحصائياً بين متوسطي استجابات الطلاب والطالبات لسائح 

الطالبات فيما يخص محور محتوى للمناهج ومحور التقويم في منهج التشريح. 

ولا يوجد فرق بين متوسطي استجابات الطلاب وللطالبات في محوري الساعات 

للمقررة لتدريس للمنهج وطريقة تدريسه. 
ا وجود فرق دال إحصائباً بين متوسطي استجابات الطلاب والطالباث لصائح 

الطالبات في ثلاثة محاور بالنسبة لمقرر وظائف الأعضاء. ولم يوجد فرق بين 
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متوسطي استجايات الطلاب والطالبات بالنسبة لمحور للساعات المخصصة 
لتدريس منهج مقرر وظائف الأعضاء. 

# وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي استجابات الطلاب والطالبات في محوري 
ترابط المنهج وتدريسه لصالح الطالبات ولم يوجد فرق بين متوسطي استجايات 
الطلاب والطاليات بالنسبة لمحوري الساعات المخصصة لتدريس المسنهج: 
وكذلك محور التقويم في مفرر الأحياء الدقيقة. 

* وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي الاستجابات لصالح الطاليات فيما يخص 
محتوى للمنهج ومجور تدريسه بالتسية لمقرر الرعاية الصحية؛ ولم توجد هذه 
الفروق بالنسبة لمقرر أساسيات التمريض. 

a‏ جاء ترتيب مناهج للمقررات الخمسة من وجهة نظر الطلاب والطالبات كالتالي: 
الرعاية الصحية؛ التشريج؛ أساسيات التمريضء الأحياء الدقيققء وأخيراً 
وظائف الأعضاء ولم يتضح ‏ الدراسة أساس ترتيب هذه المقررات. 

وأرى أن الاستعانة بآراء الطلاب -كما حدث في هذه الدراسة- قد يفيد في 
تحديد ساعات الدراسة لمقرر ماء ولكن من الصعب أن يحدد الطالب مدى ترابط 
المناهج معأء أو مدى ملاعمتها لمستوى نموه لأر ملاممة طرق للتدريس لمنهج أو 
سبل تقويمه فجميعها أمور قد تحتاج آراء مختصين أكثر من طلاب؛ لذا فإنه ليس 
من الدقة أن نعتمد في بناء أو تعديل المنهج على آراء الط لاب ققطء وفي 

اعتقادي أن هذه للدراسة تحدد أموراً وجدانية أكثر من أي شيء آخر. 

ومن للدراسات التي جمعت فيها SALAD‏ بطريقة لفضل دراسة (عيد 
السلام مصطقي: )١944‏ التي هدفت إلى تحديد أوجه القوة والقصور في خصاتص 
ومواصفات تصميم الأنشطة العلمية بكتابي العلوم الصفين الرابع والخامس مسن 
المرحلة الابتدائية؛ حيث جمع للباحث بياناته باستخدام قائمة خصائص ومواصفات 
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الأنشطة العلمية من إعداده؛ وباستخدام التكرارات والنسب المئوية توصل الباحث 

للنتائج الأتية: - 

* عدد كبير من الأنشطة العلمية بالكتابين تتوافر فيها خصانص اكتمال عنوان 
النشاط Ud,‏ وظيفة العنوان أو فماليته تتوافر فيها بنسبة حوالي %0۰ فقط. 
ونسبة عالية من الأنشطة ثتوافر فيها خاصية استخدام للكلمات و المقاهيم, 

* جميع الأنشطة في الكتابين لا تتضمن قائمة بالعولد والأدوات اللازمة اتتفية 
النشاط. 

# عدد قليل من الأنشطة العلمية في الكتابين تتوافر فيه استخدام الأوامر والتعليمات 
والإجراءات الفرعية. 

+ نصف عند الأنشطة في الكتابين تقريباً يتوافر فيه إيضاح لمنطق النشاط 


وأخطاره. 
* أكثر من نصف عدد الأنشطة بقليل يثوافر د د وظيقية الرسوم والصور 
والأشكال والجداول. 


+ عدد يقل عن النصف من أنسشطة الكتابين يتوافر فيه استخدام الكلمات والمقاهيم 
مع للصور والرسوم والأشكال والجداول. وكذلك الحال بالنسسبة لاس تقدام 
التعليمات والإجراءات المتضمنة في الصور والرسوم والأشكال. 

+ عدد يزيد Sli‏ عن النصف من أنشطة كتب الصف لرلبعء ويقل قليلاً عن 
نصف لنشطة كتاب الصف الخامس يتوافر فيه منطقية الرسوم والصور 
والأشكال والجداول ولا يختلف الحال كثيراً بالنسبة للأسئنة التي وردت على 
الأتشطة. 


وعليه فإن هذه لنتائج تشير إلى ضرورة إعادة تصميم معظم الأنشطة يما 
يتوافق مع الخصائص والمواصفات للعلمية للأنشطة- 
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وكما يتضح من العرض السابق فإن نقائص مدخل المحتوى قد ترجع قي 
الأصل إلى تقصير في إعداد المنهج وليس في المحتوى ذائه؛ ولكي تعالج بعض 

هذه النقائص أرى مراعاة ما يأتي في محتوى للمناهج وأنشطتها: - 

-١‏ أن تكون المحتويات والأنشطة ذات وظيفة واضحة منذ بداية تضمينها في 
المنهج. 

؟- أن تكون الأنشطة مكتملة ومستوفاة الخصائص العلمية مثل: توافر البيانات 
والمفاهيم اللازمة لإيضاح النشاطه والأدوات والأجهزة اللازمة اتنفيذه 
والرسوم والصور التوضيحيةء وتدريب المدرس على تنفيذ الأنشطة ثم توفير 
الفرص للتلاميذ لممارسئها عملياً. 

*- أن تكون تعلبمات وإجراءات الأنشطة محددة بوضوح -على الأقل- في كتاب 

“٤‏ أن يعني المدرس بتدريب الد . : على لتقان المهارات للمتصلة بالأنشطة. 

-١‏ أن يكون النشاط توظيقاً علميا مباشراً ومبتكرأً للمعلومات المقترنة به. 

1- أن يتولفر في المدارس أماكن واسعة ومعدة جيدأً لإجراء الأنشطة العلمية 
والتجارب؛ سواء أكانت هذه الأماكن معامل أم مكتبات آم مراكز تدريب ام 
غرف للنشاط الحر ad.‏ 

(۴) مدخل العمليات: 

يبني مدخل العمليات في يناء المناهج على فلسفة تربوية مؤداها أن التربية 
تختص ساسا ببعض عمليات النمو العقلي أو المعرفي؛ لذلك فإن ما يعنيها ليس 
المعلومات التي يثعامها الفرد ولا الأهدلف السلوكبة التي يتم تحقيقهاء ولا التغيرات 

التي تحدث في السلوك؛ ولكن ما يحتيها هو عمليات النمو الحادثة ( Kelly. Op,‏ 

{Cit. 3 
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ويرى أصحاب هذه الفلسفة أنه لتطوير كفاءات عقلية معينة يجب أن يبدا 
تخطيط المنهج بصياغة واضحة للعمليات العقلبة التي تتضمنها هذه الكفاءات» شم 
تحدد في ضونها للمبادئ الإجرائية التي تؤدي إلى إنماء وإنعاش هذه sh band‏ 
ومن بين نظريات المنهج تلك التي تعتيره محصلة لعدد من العمليات» والتركيز في 
هذا النوع من النظرياث يتجه مباشرة إلى كل ما يجرى مسن العمليات في أي 
ستو ى [أحمد اللقائي» 1۹۹۰ء ص١).‏ 

وتنصب عناية هذا للمدخل على طرق الاستقصاء والتعلم بالاكتشاف 
الموجه بوجه عام. ويرى (Stenhouse, Op. Cit. PIL)‏ أن مدخل العمليات 
أكثر فائدة في بناء مناهج المواد للدراسية التي يطلب فيها من التلميذ فهم المعارف 
بجائب اكتسابها؛ ويبرر ذلك بأن الفهم يميز الإنسان عن باقي للمخلوقات» ويشير 
'ستنهوس" إلى مجموعة خصائص للأنشطة التى تسئحق أن تدرج في المحتنوى 
جميعها تدور حول قيمتها في إنماء عمليات عقليه -عبنة مثل اختيار أفكار معينة في 
مواقف جديدة؛ واستقصاء أقكار وتطبيقات حول المشكلات المعاصرة أيا كان 
نوعهاء وإيجابية التلميذ في فحص موضوعات أو مجالات معينة والمشاركة قفي 
النخطيط لهذا الفحص وثنفيذه. 

وتحدد ورقة عمل 'مجلس المدارس للثانوية في بريطانيا' رقم 14 العمليات 
الي يجب أن تتخذ كمدخل لبناء مناهج العلوم كمثال فيما يأتي: - 
- فهم الطللاب للعلوم والطريقة العلمية عبر الملاحظةء وللتقصي بالتجريب 

لمعملي بأنقسهم. 
- فهم الطلاب لعلاقة الإنسان ببيئته الطبيعية وتحفيز تفكيرهم الابتكاري ( Kelly,‏ 
(Op. Cit, P.117‏ 

ومن مشروعات الستينات من القرن الماضي hy‏ بنيت على أساس 

العمليات كمدخل هو أسلوب العمليات في تدريس العلوم ( Science: A Process‏ 





1¥ 





القصل القامس 





(Approach (SAPA)‏ والذي أعدت مواده التعليمية للمرحلة الابتدائية و اشتمل 
المحئوى على مجموعة من التجارب والتدريبات بهدف إكساب التلاميذ مهارات 
عمليات للعلم مثل: الملاحظة - التصنيف - التفسير - والتنبو- والتجريب › وكانت 
مواده ماخوذة من علوم متتوعة لتطوير هذه العمليات (أنظر: .1981 Saylor,‏ 
-{Op. Cit, P. 224‏ 
واهتمت كثير من مشرو عات تدريس العلوم بالطبيعة التجريبية للعلم؛ فمثلاً 
كان أحد أهداف مشرو ع (CHEM)‏ تدريب التلامبذ على الملاحظة و أساليب البحث 
والتجريب للتوصل إلى المعلومات بأنفسهم (أحمد كاظم. وسعد يسء مرجع سابق). 
وفي متدمة التسخة الزرقاء عن مشروع (BSCS)‏ (مرجع سابق). نجد العبارات 
الآتية: "إن مؤلفي النسخة الزرقاء من مشروع (BSCS)‏ كان لديهم دافعية نحو 
الاقتراضات الآتية: فهم طبيعة العلم وعملياته له - على الأقل - نفس أهمية 
المعرفة التي تأتي من البحث ال ص؟. 
ويرى (1997 (Lind,‏ أنه يمكن عمل تكامل للمنهج من خلال عمليات 
العلم واتباع التعليم الموجه نحو هذه العمليات؛ ويرى أن بعض مهارات عمليسات 
العلم الأساسية تناسب الأطفال من مسن الميلاد حتى A‏ سنوت وهي: - 
cr‏ الملاحظة : وتعني مهارة جمع المعلومات بطريقة متعددة الحواس مثل النظر 
إلى الأشياءء وتذوفها والتعامل معها أو لمسها ...الخ؛ بمعتي تحديد صفات 
الأشياء أو الظواهر أو الأحداث من حيث لللون أو الشكل أو الحجم أو الملمس 
باستخدام الحواس وتسجيلها للإفادة منها في التفسير والتتبؤ بالعلاقات بينها أو 
بين أجزائها. 
# المقارنة ؛ وتعني استخدام الحواس للنظر إلى أوجه الش به والاختلاف بسين 
الأشياء الحقيقية» Las,‏ هذه المقارنة عندما يلاحظ للطفل أن الأشياء يمكن أن 
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تكون كبيرة أو صغيرة طويلة أو قصيرة؛ خفيفة أو ثقيلة ...الخ. ويمكن لتلاميذ 
المرحلة الابتدانية مقارئة أفكار أو مفاهيم أو أشياء. 
التصنيف : وهي عملية للتجميع لأشياء على أساس خصائص مثل الحجم 
و الشكل واللون والاستخدام ...الخ؛ ويبني التجميع هنا على أساس التشابهات أو 
الاختلافات بحيث تشترك كل فئة أو مجموعة في الصفات وتحمل اسما يعبر 
عنهاء ويختلف الأقرلد في درجة التمكن من هذه المهارة كاختلافهم في أي شيء 
آخر. 
*: القياس : وهي عملية وصف كمي مباشر عبر الملاحظة لو غير مباشسر 
باستخدام وحدة قياس؛ وتكمن مهثرة الفرد في درجة تمكنه من للمهارات 
Aye il‏ لمهارة القياس مل الإمساك بالأدوات وطرق تناولها وقراءة تدريجاتها 
te‏ الاتصمال : وهي عملية توصيل الأفكار لو الأوصاف شفيياً أو كتابة 
باستخدام صور أو خرائط أو أشكال للآخرين حتى يفهمون ما يعنيه الشخص. 
وتعتمد في أساسها على مهارات فرعية مث انثقاء الكلمات المناسبة أو القيام 
بإشاراث وحركات معينة ...الخ. 
وتناولت بعض الدراسات تأثير استراتيجبة تكامل المنهج بالتركيز على 
مهارات عمليات العلم والأنشطة المعمليةء وذلك على تحمسيل التلاميذ للعلوم 
واتجاهاتهم نحوها وكذلك ثقتهم في أنفسهم (أنظر: Romance & Vitale,‏ 
1992( وبتحايل التباين المتلازم المتعدد خرج كل من 'رومانس' و 'فيتال' من 
دراستهما على YOK‏ الصف الرابع الابتدائي بتفوق المجموعة التجريبية فسي 
التحصيل والثقة في التفس, CA pally‏ الأساسية بما فيها مهسارة قراءة المح وى 
العلمي. 
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وفي دراسة “جيرمان و خرون” )1996 (German, et. al,‏ الوصفية 
لتسعة من كتيبات المعمل للمدرسة العالية في البيولوجي يأمريكا. هدف الباحثون 
إلى تحديد مدى تشجيع وإنعاش هذه الكتببات لمهارات عمليات العلم الأساسية 
و المتكاملة المتضمنة في الاستقصاء العلمي. اختير ۹٠‏ تشاطاً من كتيبات المعمل 
تقع في ١١‏ مجالاً دراسيا. واشثملت هذه الأنشطة على عيئتين فرعيتين إجداهما 
تتكون من © تدريبات تجريبية والأخرى تتكون من © تدريبات وصفية؛ وتم تقييم 
مدى إثارة التجارب المعملية لمهارات عمليات للعام باستخدام نسخة معدلمة مان 
بطارية تحليل المهام المعملية وتكويناتها المختلفة لكل من ‘Tamir & Lunetta”‏ 
و أسقرت نتائج الدراسة عن أنه بالرغم من احتواء كتيبات المعمل على قليل من 
مهارت عمليات العلم؛ فإنها نادرأ ما تعطي الفرصة للثلاميذ لاستخدام معلوماتهم 
وخبراتهم لإثارة وتوجيه أسئلة للمدرس أو لنواتهم» ولا لحل مشكلات» ولا لفحص 
ظاهرات طبيعية» ولا لتكوين إجاباث أو تعميماث؛ وعليه اقرح الباحثون تعديل 
كتيبات المعمل بعيث تشجع التلاميذ على البحث وللتقصي من أجل إنماء مهارات 
عمليات العلم. 





ولا يختلف الحال في مصر عن أمريكا Lad‏ يخص عناية الكثب للمدرسية 
بإنماء عمليات الاستقصاء؛ ففد أجرى (يسري عفيفي. 1۹۹۸) تحليلاً لمدى تناول 
كتب العلوم المدرسية بالمرحلة الإعدادبة (الصفوف الثلاثة طبعة 1499( لعملبات 
الاستقصاء وباستخدام قائمة تحليل مكونة من ٠١‏ بندأ معربة عن أصل غير 
عربي. وباستخدام تكرار تواجد يكل بند في كتب العلوم خرج الباحث - بعد 
مناقشة نتائجه وتفسيرها - باستنتاج عام مؤداه: أن محتوى كتب العلوم بالمرحلة 
الإعدادية يؤكد على للمعلومات ويقلل بدرجة كبيرة من تش اطات الاستقصماء 
و الاكتشاف: وبالتالي بصعب انماء مهارات عملبات العلم المختلفة من خلالها. 
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وعايه نستطيع القول بأن كثيراً من مناهج العلوم -في كل أنحاء العالم- قد 
تبدو أنها تستخدم مدخل العملبات في بنائهاء ولكنها في حقرقة الأمر لا تركز على 
إنماء هذه العملبات: وجدير بالذكر أن عمليات عقلية مثل الملاحظة والمقارتة 
والتصنيف والقياس والاتصال جميعها يمكن إنمائها عبر تریں محتوى مناهج 
أخرى كالرياضيات والاجتماعيات واللغة العرببة وغيرها. 


وبالثالي فإن هذه المقررات يمكن بتانها على أساس مدخل العمليات: قفي 
ll pal‏ مثلاً مجرد أن يعرض على التلمبة خريطتان ويطلب مته نحديد الفروق 
بينهما ينمي عملية الملاحظةء والمقارنة وغيرهاء وفي الرياضيات يمكن أن نستخدم 
مدخل العمليات فنبدأ جزء من المحتوى مثلا بعملية قياس لأبعاد وزوايا أشكال 
هندسيةء واللغة العربية يمكن أن يبدأ جزء من منهجها بلغة تواصل بين مجموعة 
أفكار أو مجمو عة أشخاصء حتى التصنيف عمدة بمكن أن يستهل بها جزء من 
مقرر اللغة العربية وهكذا. 
ولتحسين هذا المدخل في بناء المناهج يلزم الآتي: 
-١‏ تضمين وصف جيد وتفصيلي العمليات المقصود إنمائها قي كتاب دليسل 
المعلم. 
- ندريب المدرسين بشكل مركز على أنشطة الاستقصاء والاكتشاف وكيفية 
إنماء هذه العمليات عند المدرسين أنفسهم. ويفضل أن يكون نلك تحت 
إشراف مباشر مشترك من أساتذة مختصين في المادة العلمية وأسائذة قفي 
طرق تدريسهاء على أن يشرف على كل مجموعة مدرسين أستاذ في المادة 
العلمية وأستاذ جامعي في طرق تدريسها. فسألة الاكتفاء بالموجهين أو 
باستضافة أستاذ جامعي في دورات تدريب المدرسين لا أعتقد أن لها قيمة 
ملموسة. 
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٣‏ توفير الأماكن اللازمة للتدريب (للمدرسين) وللندريس (للتلاميذ) وتأثيثها 
وتجهيزها بدرجة عالية من العذاية. 
0-4 وفوق كل ذلك حل مشكلة الحوافز المادية سواء للمدربين أو للمدرسين أو 
للتلاميذه فإني أرى وبحق أنها تكمن وراء معظم مشكلات التربية. 

)6( المدخل البيني + 

ele‏ في تقرير اللجنة الدولية للتربية للقرن الواحد والعشرين Ma)‏ ديلور 
وآخرون؛ تعريب: جاير عبد الحميد جابرء )١5517‏ ما يأتي 'وواضح أنه لااتوجد 
طريقة لعهم العالم دون أن نفهم العلاقة بين التاس وبينتهم؛ وهذا لا يتطلب إضافة 
موضوع جديد إلى المناهج المكتظة سلفاء وإنما يتطلب أن يعاد تنظيم المواد 
الموجودة حول وجهة نظر شاملة للروابط التي تربط الرجال والنساء ببيئتهم. 
ويتضمن ذلك العلوم الطبيعية والعلوم الاجتماعية” ص OE‏ 

ويتفق (محمد صابر سليم. ) ممع ما جاء في للتقرير السابق من حيث 
ضرورة ربط الإنسان ببيئته؛ حيث يرى أن المدخل البيئي في بناء مناهج العلوم 
مثلاً هو المدخل السليم لترشيد سلوك الإنسان وتبصيره بالتوابع البينية لأعماله 
وقراراته» وبأدق دقائق تعامقه مع Aull‏ حتى يستعيد الإنسان الانسجام بين حياته 
ومتطلياتهاء وبين الاتزان السليم في النظم للبيئية التي يعيش في إطارهاء ولتكرن 
التتمية الاقتصادية والاجتماعية على أسس بيئية سليمة تضمن للإنسان احتياجاته 
دون أنء يفسد بيئئه Eyal‏ قالإنسان يسيء إلى للبيئة يسيب بعض العادات التي 
نكاد تتمكن من سلوكيات المواطن. فعلى ممستوى البيئة المصرية نجد عادات PLY‏ 
للقانورات في الشوارع؛ وانتشار عوادم السيارلت غير الصالحة للاستخدام» وللتبول 
في مياه الترعء صرف مخلفات للمصانع قي مياه Sal‏ و إهمال الصيانة الدورية 
لمواسير المجاريء وقطع الأشجارء وتجريف التربةء وصيد الحيوان ...إلخ. كل 
ذلك وغيره كثير يستحق من المربين بناء المناهج بمدخل يتناول مشكلات للبيئة 
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وسبل حلهاء وطرق التعامل بشكل صحيح مع البيئة؛ حبث إن التعامل الحطأ مع 
مكونات البينة يجعل الإنسان يفسدها على تفسه. 


وفي الستيئات من القرن الماضي عنيت بعض مشروعات العلوم (كمثال) 
بالبينة وأن لم نكن مدخلها الرنيسيء فقي دراسة للعلوم في المرحلة الابتدانية ‏ ©7589 
Elementary Science Study (ESS)‏ (من الحضانة حتى العف الثامن) هدفت 
الدراسة إلى إغداد منهج يدرس على للمستوى القوسيء ولمساعدة للمشرفين علمى 
تدريس العلوم في المناطق المختلفة بأمريكا في إعداد مناهج العلوم التي تتلاعم مع 
احتياجات فبيئة (أحمد كاظم؛ وسعد يس» مرجع سابق» ص557؟]. وكانت مواد 
المشروع التعليمية ترتبط بالبيئة وتركز على استخدام المعمل ليتوصل التلاميذ إلى 
المعلومات بأنفسهم؛ وكان المدخل البيني أيضاً لساساً otis‏ محتوى المنهج الأخضر 
من مشروع 8505 الأمريكي والذي تضمن: - 

-١‏ المحيط الحيوي وما فيه من مجتمعات حيوية ونظم بيئية. 

١‏ - الاختلافات في المحيط الحيوي. 

1- الأنماط في المحبط للحيوي. 

-٤‏ داخل الكائن الحي. 

5- أنماط الحياة. 

1- الإنسان والمحيط الحيوي. 

وفي قطر تم تطوير منهج العلوم حديثاً على أساس اعتبار البيئة مدخلا 
أساسياً ومحوراً لتدريس العلوم العلبيعية من منطلق أهداف التربية البيتيسة وربط 
محتوى المقرر العلمي بالبينة. ويقرر (يوسف الحجري؛ وإيراهيم القصاصضء 
41 أن موضوعات العلوم بقطر ارتبطث بالمكونات الأساسية للحياة على سطح 
الأرض من ماء وهواء وكائنات حية ودور الإنسان في البينة. فضلاً عن أن 
الأنشطة التعليمية تضمنت فيام الطلاب بزيارات ميدانية لمواقسع البيئة وإقامة 
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معسكرات Jar‏ ولقد Jeary‏ زمن الدراسة في التعليم العام بقطر إلى ۲١‏ ساعة 
دراسية Le gad‏ لطلاب الصف الثاني الثانوي بقسميه العلمي والأدبي وتضمتت 
محتويات المقررات ما يأتي: - 

'تعريف البيئة - الأنماط للرئيسية للبيئة” (والتي تشمل البينة المانية بأقسامها 
وخصائصها والمجتمعات الأحيائية في للبينة للمائية) -صحة البيئة (متضمنة جزءاً 
خاصاً عن صحة للمياه والشروط للواجب توافرها في مياه الشرب)- التلوث 
(متضمئأ تلوث الماء وأنواح ملوثاثه ومصادره وكيفية مكافحته). من .۹٦‏ 

وفي مصر اقترح كل من (عفت الطناوتيء وفوزي الشربينيء )١9548‏ 
برنامجأً للتربية البيئية لطلاب بعض كلبات التربية ودراسة تأثيره على تنمية الوعي 
البيني والاتجاهات البينية لديهمء وفي هذه الدراسة صمم البرنامج باستخدام 
الموديولات التعليمية؛ واشتمل البرنامج على ست وحدات هي: - النظام البينى» 
والكون نظام بيئي» والموارد البينة؛ والتولزن البيئي: وتئوث البيئة والئريية. 


وعالجت الموديولات المستخدمة قي البرنامج الموضوعات الأتية : 
-١‏ مكونات النظام البيئي. ؟- سريان الطاقة في للنظام للبيني. 

؟- مكونات للكرة الأرضية. ؛- دورات العناصر في الطبيعة. 

5- للموارد البيئية وطرق استخدامها. -١‏ وسائل المحافظة على الموارد البينية. 
۷- اختلال الترازن البيئي. A‏ وسائل المحافظة على التوازن البيئي. 
5- المشكلات الببئية للعالمية. -٠‏ قانون حماية البيئة في مصر. 

-١‏ ماهبة التربية البيئية. - أسس. التربية البيئية. 


وباختبار تحصيلي للمفاهيم البيئيةء ومقياس للوعي البيئي؛ ومقياس 
للاتجاهات البيئية ثم تجميع البيانات؛ ثم حللت باستخدام لختبار لت" وقيم الكسب 
المعدل ومربع أوميجا (187): وأسفرت النتائج عن أن البرتامج المقترح فعالية في 
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إنماء التحصيل للمفاهيم البيئية والوعي البيئي والاتجاهات البيئيةء وأوصى الباحثان 
ضمن توصياتهما بتخطيط برنامج شامل في مجال للتربية البيئية لكافة مراحل 
التعليم العامء مع إحداث ترلبط رأسي بين المفاهيم البيئية التي يتم تدريسها في 
مناهج التعليم العام وفي كليات التربية بحيث يكون ما يدرسه الطلاب في هذه 
للكليات استكمالاً وتعميقاً لما درسوه في مراحل التعليم العام. 
ولكي يرتبط بناء المناهج بالبيئة يرى (محمد صابر سليم» 1۹۹۸) -ويتفق 
ععه المؤلف- ضرورة توافر المتطابات الآتية في هذه المناهج: - 
-١‏ التعليم والتثقيف والتنوير بقضايا علاقة الإنسان بأحوال للبينة. 
۲- التعريف بالمشكلات البيئية والسكان كالتلوث وتدهور الوسط الحيوي 
واستنزاف الموارد. 
*- ليقاظ الوعي الناقد للعوامل الاقتصادية والتكنولوجية والاجتماعية 
والسياسية والأخلاقية GAT‏ في جذور المشكلات للبينية. 
4- تنمية القيم الأخلاقية التي تحسن من طبيعة العلاقة بين الإلسان والبيئة. 
©- قضايا للسكان والاتزان مع البيئة؛ أي كيفية تفاعل الإنسان مع موارد 
بيئته بشكل لا يفسدها. 
وجميع المتطلبات السابقة يمكن توفيرها في مناهج المواد الدراسية 
المختلفة مع لخئلاف ليس كبيرأ في وزن كل منها مع اختلاف المادةء فمثلاً: تنمية 
القيم الأخلاقية بمكن تضمينه ونجاج تنفيذه في مناهج التربية الدينية ريما أكثر مسن 
مناهج العلوم؛ والتفاعل مع الموارد للبيئية يمكن تضعينه في للجغرافيا كما في 
البيولوجي؛ وللوعي الناقد والتثقيف يمكن تضمينئها ونجاح تنفيذها في جميع فروع 
العلم؛ وهكذا يصح المدخل البيئي في بناء كثير من المناهج إن لم يكن جميعها. 
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(ه) المدخل القيمى + 

كتب بو شامب» )١447‏ أن "مركز أي برنامج تعليمي هو “pall‏ ص٥٠٠‏ 
ذلك أن gil‏ هي الأسس فلتي بموجبها يتصرف الأفراد اجتماعياًء وتتعكس 
تصرفاتهم على للمجتمع. للذي يؤثر على المجتمعات الأخرى ويتأثر بهاء وللقيم 
-من وجهة نظر of‏ شامب"- تمثل عحكات تحدد في ضوئها أهداف المسنهج؛ بل 
و للمحتوى الثقافي لعملية تخطيطه؛ ويذهب إلى ما هو أبعد من ذلك بأن الأمداف 
توضع لتحقيق أغراض تربوية عامة تنبع من النظام القيمي لواضعيها أو للمجتمع 
ككل» Sad‏ هدف تربية مواطن صالح أو بناه مجنمع مثالي أو تفوية الروح الوطنية 
عند الأفراد جميعها لا تخلو من القيم. 

ويرى (Kelly, 1982, Op.cit}‏ أن النظام القيمي للمجتمع يمشل أحد 
الضغوط الاجتماعية القوية التي يخضع لها المنهج عند بنانه؛ ويتفق معه 
(Nichols, 1995)‏ حيث يرى أنه 'يستحيل تدربس أي مادة دون إيراز وإعضاء 
قيم من نوع لو آخر' ص578. ويعتقد أنيكولز” أنه بالرغم من إخضاع أساسيات 
pall‏ للموضوعية عند دراسة العلماء له» وبالرغم من موضوعية البيانات التي 
نحصل عليها من القباسات في للطبيمة وفي المعامل؛ غير أن هذه البيانات والأسس 
العلمية ناتجة من تجارب اختارها بشر (وهم العلماء)؛ وعليه فإنه من المحتمسل أن 
تتأثر تفسيرات هذه البيانات بقيم هؤلاء البشر؛ بمعنى أنه بالرغم من موضوعية 
العلماء في اكتشاف العلم ققد يتأئر تفسير للعلم بشكل أو بآخر بقيم العلماء؛ ك ذلك 
للمدرس لا ينقل للتلاميذ معلومات فقطء ولكن يصحبها بتفسيراتها العلمية مقترئة في 
ذلك باتجاهائه نحو المادة وقيمهء بل وتقافته الخاصة. 

ومثالاً على ذلك عندما يدرس مدرس البيولوجي تشريع حيوان معين» فقد 
يتساءل التلاميذ حول أهمية هذا الحيوان الحي الذي نقتله لغرض التشريح؛ فإن 
استجابة المدرس لتساؤلات تلاميذه Bh‏ بنظام القيم الخاص به؛ وبالتالي يصمح 
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لدينا نوع أخر من المناهج غير ذنك المخطط له وهو ما يسمي “للمنهج الس كتر'". 
كذلك عند تدريس الماء Gala‏ والبرمانيات والنباتات الخضراء متا فإنها لا 
تحمل علماً فقط بل تقترن معه قيم جمالية» وإبراز هذه القيم الجمالية يتوقف إلى هد 
كبير على للمدرس نفسه» وإِذا كان ما سبق يحدث عند تدريس موضوعات علميةء 
فإن احثمالية حدوثه كبر عند تدريس موضوعات اجتماعية أو حتى دينية. 

إن التغيرات العلمية والتكنولوجية في أمور عثل ال.تحكم في للمواليدء 
والإجهاضء وزرع الأعضاء. والتلوث البيني يرز مشكلات أخلاقية جديدة؛ ذلك 
لأنها تكون مصحوبة يتغيرات في نمميج المجتمعء وتغيرات اجتماعية وأخلاقية» 
وهذه بالتالي تؤثر على تطوير المنهج. وعند تدريس مادة معينة قإننا نعير عن 
هذه المعلومات بطرق مختلفة؛ فالتعبير لابد أن يتأثر بقيم القرد؛ فمن اقسعب أن 
يكون متعادل القيمة عند كل الأفراد. وعليه فالمنهج يتأثر بشكل أو بأخر بقيم 
واضعيه ومنفذيه بل بقيم المجتمع ككل. 

والمدخل القيمي لبناء المناهج عرف منذ للستينات؛ حيث اقترح تصميم 
للمنهج حول العمليات “لقيمية” أو ما يسمى مدخل تحليل القيم على النحو التالي: - 

'يقضي كل نلميذ + ساعات في المدرسة ضمن مجموعة تحليل تضم عشرة 
تلاميذ آخرين من نقس عمرءء ومعهم مدرس متمرس في التوجيه يناقشون أي 
مشكلات أخلاقية أو اجتماعية من تلك التي تحدث خارج إطار المدرسة؛ وتلك 
بغرض تشخيص مجموعة من القيم ووجه أت النظر عند التلاميذ. وتحديد 
المتعارض منها مع قيم المجتمع: ثم في ضوء هذه القيم التي نتفق مع قرم المجتمسع 
يوضع محتوى المنهج' (أنظر: 8.224 ,1982 -(Saytor, et. al,‏ 

ولقد اهتم بوم" و كراثول” و (Bloom, et. al., 1964( "hull‏ بوضسع 
نحو ثلثي الميدان الوجداني الانفعالي للأهداف التربرية حول للقيم وقبولها وتفضيلها 
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وتكوين نظام قيمي للمتعلم؛ لذلك يرى كثير من المربين أن القيم موجه أساسي لعمل 
المدرسة وهي جزء من المحتوى التقافي للمنهج؛ لأنها تتبع bale‏ من ثقافة المجتمع. 
ويذكر (بو شامب؛ مرجع سابق) أن على مخططي المناهج "التمييز بين 
القيم كمحتوى أسمى للمنهج و عمليات القيمة كمحتوى منهج ص VN‏ واقترح 
"أوكونور” )1957 (O'Connor,‏ خمسة تصنيفات للقيم كمحئوى منهج هي: - 
-١‏ مهارات الحد الأدنى (للقيم). - التدريب المهني, 
-٣‏ تشجيع الرغبة للمعرفة. ؟ - ننمية للنظرة الناقدة. 
-- تقدير الإنجاز البشري. 
ولا تتوقف أهمية للقيم كمكون لمحتوى المنهج إلى حد أنها تشتق من ثقافة 
المجتمعء وبالثالي تمثله؛ ولكن عمليات كثيرة للعلم مثل: التفكير الناقدء وإصدار 
الأحكام؛ والاستدلال؛ وقبول للنتائج ...إلخ. جميعها عمليات قيمية بالدرجة الأول 
(بو شامبء مرجع سابقء ص5١٠).‏ ويؤكد (1995 (Cornbleth,‏ ضرورة 
استمرارية عملية إدراج للقيم في المذهج؛ حيث إن ثقافة المجتمع تتغير من حين إلى 
آخرء لأنها تعكس القيم المعاصرة له؛ وبالتالي قإن عملية تضمين القيم ينبغي أن 
تكون مستمرة ومتغيرة. 
واستجابة لما سبق أو بعضه بدأت لجنة المناهج القومية في السويد . Phe‏ 
Swedish National Curriculum Committee”‏ في عام ۱۹۹۲ تطوير 
منهجاً جديداً في ضوء هدف عام مؤداه التوصل لما أسموه “أقضسل مدرسة في 
أوربا". ويئضمن محتوى المنهج أربعة مجالات هي: )١(‏ المضامين الثقافية 
والتغيرء )1( عولمة (عالمية) Internationalization‏ المجتمع والنظام التربري. 
(؟) التغير التكنولوجي والصناعيء (4) الأمور البينية. وكانت القيم الإنساتية أساساً 
للأنشطة المدرسية الواردة في المحتوى (أنظر: 45 .۴ ,1995 (Carlgren,‏ 
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وفي مراجعة لكتاب The Challenge to Care in Schoo!”‏ عن مؤلفه 
“Nel Noddigns”‏ يقول 'بوستروم” )1994 {Boostrom,‏ ما معناه أن العناية 
بالتلاميذ هي أماس للسلوك الأخلاقيء والتدريس في حد ذاته حدث أخلاقفيء إننا 
نربي التلاميذ لنجعلهم أفضل أخلاقياء وبصعب على المدرس إنماء وتطوير عقول 
تلاميذه بدون اعتبار للمعيار الأخلاقي» ومن المعروف أن قيم القرد هي دواقعه 
الأخلاقية. ويتفق (Kilpatrick, 1992) “suis”‏ مع ذلك في تقريرء بأن الأطفال 
بميزون الصواب من الخطأ في ضوه التربية الأخلاقيةء ويعتقد أن الشباب يعانون 
من الأمبة الأخلاقية» وأننا بحاجة إلى تربية للحمائص الشخصية للتلاميذ ويقترح 
مجال "الترببة للشخصية" Character Education‏ ليكرن مختصاً بهذا الأمر؛ 
حيث يرتكز على تربية التلاميذ في ضوء قيم وأخلاقيات المجتمع. 

و هناك علاقة ثبادلية بين للقيم و التربية؛ ؛التربية تتبنى الأطر القبمية التسي 
يتبعها الأفراد بالمجتمع؛ ومن ناحية أخرى آفالفيم هي التي تحصدد شكل النظام 
التربوي“ (عبد المنعم محيء 1990( والمناهج هي وسيلة المدرسة لتحقيق أهداف 
للتربية؛ وعليه فإن المناهج ترتبط في جوهرها بقيم المجتمع؛ وليس هذا فحسب؟ 
بل يذهب (أحمد اللقانيء 1440( إلى القول بأن "المناهح الدراسية بقدر ما تتيحه 
من مجالات معرقبة تعزز المرغوب من القيم (وتميث) القيم غير المرغوبة بقدر ما 
يمكن الحكم على مدى نجاحها أو Ted‏ ص +5. ومعتى ذلك أن محتوى المناهج 
Le ga‏ تفدر قيمته يما يكسبه التلاميذ من قيم مرغوب فيها على مستوى المجتمع. 

ولكن هناك مجموعة تساؤلات: تواجه مخططي المنهج فيما يتعلق بالمعارف 
التي ينبغي أن يضمها محتوى العنهج المبني على أساس القيم. ويشير (بو شامب» 
مرجع سابق) إلى هذه التساؤلات كالآتي: - 

- ما للمعلومات المرنبطة بالقيم والني ينبغي نقلها للتلاميذ عن طريق 
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- كيف يمكن ننظيم هذه المعلرمات بطريقة فعالة لتكون جزءأ من المنهد؟ 
- ما العمليات التي سوف تؤكدها المدرسة للتعامل مع مشكلات القيم؟ 
- كيف يمكن ترتيب هذه العمليات في المنهج بحيث تساعد فى تط وبر 
استراتيجيات تعليمية فعالة؟ 
وترتبط إجابات التساؤلات السابقة بمجال القيم المرغوب في إنمانها. 
حيث تناسب كل مادة دراسية مجال معين أكثر من غيرهاء فمثلاً: - 
٠‏ القيم الديتية : يمكن أن تؤسس منهج في التربية الدينية؛ بحيث يبدا كل 
موضوع بقيمة معينة تدور حولها جواتب الموضوج. 
»> القيم العلمية : مجموعة القيم التي بدور حولها منهج العلوم. 
+ القيم الاجتماعية : مجموعة القيم التي يدور حولها منهج الاجتماعيات. 
* القيم الإنسانية ؛ مجموعة قيم عامة ويمكن تضمينها في كل المقررات الدراسية 
موزعة علبها تبعأ لكل موض 
في ضوء ما سبق أتصور أن عملية ols‏ المناهج في أي فرح من العلسم 
بالمسخل القيمي ينبغي أن تمر بالمراحل الآتية: - 
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at‏ تشخيصية لتحديد أنواع القيم الني يعتئقها 
المجتمع(دينية - علمية -- لجتماعية - بينية ... الخ) 


إعداد قرم بالفيم المنضمنة تحت كل نوع منها 


ترجمة هذه الفيم إلى أهداف تعليمية 













صنيف الأهداف إلى مجالات علمية تبعا لنوعيتها وقوة 
ارتباطها بكل مجال 






ترجمة الأهداف إلى 
محتوى لكل مادة دراسية على حدة 


شكل )4( + تصور مفترح لخعلوات بناء منهج على أساس القيم 
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)٦(‏ مدخل العلم - التكنولوجيا — المجتمع: 
Science ~ Technology ~ Society (STS)‏ 
)1( طبيعة العصر الحالي: 
إننا تعيش فيما يمكن أن نطلق عليه '"عصر تكنولوجيا المعلومات”؛ 

الذي بتسم بالتقدم العلمي والتكنولوجي السريع لدرجة أن المختص في مجال 
تكنولوجيا المعلومات لا بستطيع ملاحقة الجديد قيه. 

وعبارة 'تكنولوجيا المعلومات" Information Technology‏ تعني بوجه 
عام استخدام التفنيات الحديثة في ابتكار المعلومات أو تخزيتها أو التعامل معها أو 
التواصل بها أو تعني كل ذلك (أنظر:1989 (Mandell & Mandell.‏ وتتقسم 
تكنولوجيا المعلومات إلى تكنولوجيا الاتصالات: وتكنولوجيا للكمبيوتر. ومن أمثلة 
تكنولوجيا الاتصالات؛ التليفرناتء وموجات الراديوء وما يسمى 'الخيط الضصوئي” 
-Optical Fibre‏ 

ويتوقع )1997 Farlane,‏ ) أن يصل عدد خطوط التليفون إلى ٠١‏ 
بليون خط بحد عشرين سنة تقريباً عبر العالم» وإذا صح هذا التوقع فإنه سيمكن 
توصيل شبكات للكمبيوتر عبر خعلوط تليفونية لكل فرد في العالم» ولما عن موجات 
الراديو فيي ذات طبيعة كهرومغناطيسية تنتقل عبر الهواء أو الفراغ يسرعة 
الضوءء وهي وسط مثالي لإرسال المعلومات -بمساعدة الأقمار الصناعية- من 
مكان لآخر في العالم؛ أما الخيط الضوئي فيعرقه كل من ( Collins, et, al,‏ 
1997( بانه خبط رفيع جداً (نطره أقل من قطر شعرة الرأس) من البلاستيك أر 
الزجاج يصل طوله إلى عدة كيلومترات: ويغلف بالبلاسثيك احمايته؛ ويمكنه نق ما 
بزيد عن +٠‏ مليون حرف من البيائات كل ثائية على شكل رسائل ضونية أو 
إعاعات ليزر مشفرة بالكود الثنائي إنبضة ضوء تمل ١ء‏ وعدم وجود نيضة يمثل 
(a=‏ 
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Ul‏ تكنولوجيا للكمبيوتر فتتكون حاليما من إلكترونيات دقيقة مئال 
الترانزستورات والشاحنات والمقاومات التي توصل ben‏ على شريحة من السليكون 
لتكون he‏ إلكترونية متكاملة تستطيع أداء وظائف محددة مثلل عمتية جمع 
رقمين أو نقل معلومة من مكان لآخر في للكمبيوتر أو تخزينها في ذاكرته؛ ومن 
المتوقع أن تتكون أنظمة الاتصالات في للمستقبل القريب من كل هذه الوسائط 
مجتمعة. والصناعات الثلاث: الإلكترونيات الدقيفة. والكمبيوترء والاتصبالات 
ستكون مثلث عصر تكنولوجيا للمعلومات {Mc Farlane, Op.Cit.)‏ 

ولكن... ماذا عن المعلومات ذاتها؟ مع تقدم صناعة الكمبيوئر أصيح مسن 
الممكن إنئاج معلومات كثيرة جدا من مجموعة بيانات خام؛ وبفضل الاتصالاث 
الإلكترونية يمكن نقل هذه المعلومات بسرعة هائلة من مكان إلى أخره ومن 
مؤسسة إلى أخرى؛ وبذلك أصبح هناك كم هائل من المعلومات يتدفق يومياً في كل 
مجال من مجالات Sola‏ وعليه أصبح الفرد في العصر الحديث يسيش بين 
ضرورتين. العلم والتكنولوجياء العلم ينهمر من كل جائب» والتكنولوجيا تحيط 
بالإنسان في كل مكان. في المدرسةء في الشارع, في العمل» في السوق: في 
المنزل. في السيارة ...الخ. فماذا تفعل المناهج لمساعدة المتعلم على التكيف مع 
مجتمع العلم والتكتولوجيا؟ 

(ب) مدخل العام — التكنولوجيا - المجتمع في بناء المناهج : 

يري (محمد صابر سليم؛ 1۹۹۸) أن الهدف الرئيسي للتربية العلمية في 
عصر العلم والتكنوتوجيا هسو 'إعداد المواطن المتفف لى المتقور علمياً 
Tye ‘Scientifically Literate Citizen‏ فإذا كان العلم ساعد على تتوير 
البشرية بالمعرفة عما هو موجود في الطبيمةء فإن التكنولوجيا هي تطبيق تلك 
المعرقة لخدمة البشرية. والتوصل للعلم يحتاج إتقان مهارات البحث؛ لما اختراع 
التكنولوجيا فيحتاج إلى التعامل مع للمعرفة ابتكارياًء وعليه فإن بناء المناهج على 
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أساس مدخل العلم - التكنولوجيا - المجتمع يرمي إلى إعداد مواطن بمواصفات 
تتواقق مع للحياة في القرن الواحد والعشرين وهذا يتطلب تحقيق ما يأني: - 
- التتوير العلمي لكل مواطن بإكسابه أساسياث الثقافة العلمية في قروع 
العلم المختلفة. 
- تدريب المتعلم على مهارات البحث و التقصي. 
- إنماء للقدرات الابتكارية في المتعلم. 
~ مساعدة المتعلم على فهم طبيعة العلم والتكنولوجيا. 
- التأكيد على دور العلم والتكنولوجيا في خدمة المجتمع. 
- تدريب المتعلم على التحكم في التكتولوجيا واستخدامها » 
- إنماء استعدلدات المتعلم وقدراته على التعلم المستمر. 
- (أنظر كل من: محمد صابر سایم» 194١؛‏ أحمد قندیل» 11157 
-(Stephenson, 1997‏ 


ويؤكد ما سبق "1980 "Victor,‏ بقوله أنه من أهداف تنريس العلوم 
'مساعدة الأطفال ليصبحو! مواطنين متتورين علمياً" ص۷ء ولوي مسنولية وقادرين 
على التفكير والعمل؛ والمتنور علميأ لا يتوقف عند حدود العلم يل يتعداه إلى 
تطبيغانه الاجتماعيةء ودوره في حل المشكلات؛ وإصدار الأحكام؛ وأخذ القرارات 
في كل مجالات Glad‏ والاستخدام الصحيح لأدوات العلم وأجهزته التكنولوجية. 
ويثفق معد )1988 (While & Hubbard,‏ في أن المنهج يجب أن ينضمن قاعدة 
معرفية تمد التلاميذ بأساسات العيش في مجتمع صناعي أكثر مرونة وديناميكية 
بكثير من وقتنا الحاضر؛ حيث إن صناعات GVW‏ الحاسية الإلكترونية والكمبيوثر 
والصناعات التكنولوجية الأخرى نتطلب مساعدة الطلاب لتطوير مهارات Fach pall‏ 
للتغير حتى لا يجدون أنفسهم أمام مواقف: فيها مخاطرة على استمرار حياتهم 
انوظيفية بعد الدراسة. 
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ويشير كثبر من المربين إلى أن مهاراث مثل برمجة الكمبيوترء ومهارات 
التعلم للشفهي التي تعتمد على الرؤية والتحدث والاستماع ستكون أساسية في 
المناهج المدرسية في القرن الواحد والعشربن؛ ذلك GY‏ دخول الكمبيوتر سيرتبط 
بجو جدبد من التفكير؛ وسيغير شكل عملية التعلم إلى حد كبيرء فضلاً عن استخدام 
الوسائط المتعددة في التعلم الذي يتطلب الجمع بين الكلام أو الصوت» والرسوم 
والأشكال المتحركةء والصور المتحركة؛ مما يتطلب مهارات أساسية في التعلم غير 
الموجودة قي التربية Lie‏ (أنظر: 1997 (Collins, et.al,‏ أضف إلى نلك 
مهارات استخدام اآصور للمرئية Visual Images‏ في الاتصال و للتفكير عبر نلك 
الوسائط. 


إن الحاجة إلى تتريب التلاميذ على مهارات تعلم جديدة يرجع إلى زيسادة 
خرص توافر المعلومات وإلى حاجة المتعلم أن يكون قادرا على التعامل معها من 
حيث تخزينها واسترجاعها واستخدامها. إن مهارات استخدام الآليات الإلكترونية قي 
الوظائف مستقبلاً تفرض على المناهج تغيرً حقيقياً مسايراً للتطور الحديث في 
التكتولوجيا. ناهيك عن أن كل ذلك يفرض تحدي آخر على للمدرسين؛ وهو 
ضرورة إتقانهم لمهارات التدريس باستخدام الكمبيوتر أو الوسائط المتعددة. 

ومن ناحية أخرى فإن العلم والتكنولوجيا - كما يشير )1986 (Schubert,‏ 
يمنحان للمجتمع المعاصر عظمته؛ ولكنهما يفرضان على الشباب تعلم فنون التعامل 
معهماء ذلك لأن العلم والتكنولوجيا يتدخلان في كل مجالات حياتنا بشكل أو بآخرء 
وعليه فيجب أن بعطي هذا للمجال أولوية في مناهج الثطيم العام؛ بل وينبغي على 
هذه المناهج أن تدرب التلاميذ على الطرق التي يتبعها العلماء المبتكرين get‏ 
التفكير؛ فضلاً عن إنمائها لأوجه العلم وللتكنولوجيا في تطوير وتقدم المجتمعات. 
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إن عناية المناهج بالعئم والتكنولوجيا pal‏ تركز عليه المؤسسات الخاصة 
بالمناهج في جميع أنحاء العالم. فمثلاً تقرير المؤسسة القومية للعلوم بأمريكا الذي 
صدر سنة 1۹۸۳ تحت عنوان 'تعليم الأمريكيين للحياة في القرن الواحد والعشرين” 
ركز على أن التربية العلمية المدرسية ذات أهمية عظمى فسي إنتناج العوظفين 
المؤهلين علمياً وتكتولوجبأء على أمل أنهم سيجعلون الولابات المتحدة الأمريكية 
تناضر. اليابان على المستوى الاقتصادي والتكنولوجي )1988 -(Fensham,‏ وقي 
التقرير نفسه ظهرت عبارة 'الثتوير للعلمي' «Scientific Literacy‏ رائضح منه 
توجه حقيقي نحو فهم عامي للعلوم (لو العلوم للمواطن). ولوصت المؤسسة القومية 
في أمريكا بتدريس موضوعات مئل الطاقةء والبيئة بالتدرج من تدريبات أولية إلى 
مشكلات معقدة قي شكل مو اقف حقيقية. 

وأيدت مدخل العلم والتكنولوجيا والمجتمع لبناء مناهج العلوم في إنجلترا 
ورقتان الأولي أعدتها رابطة التربية العلمية عام 1519/8 تحت عنوان 'بدائل للتربية 
العلمية' Alternatives for Science Education‏ . والثانية أعنتها الرابطة 
نفسها عام ١541‏ بعتوان: الترببة من خلال العلوم” Education Through‏ 
Science‏ اقترحت للورقة الأولى تخصيص سنة كاملة (الصفه الثامن) لتدريس 
مجال العلم والمجتمع Science and Society‏ في مناهج العلوم؛ واقترحت الورقة 
الثانية للتأكيد على العلاقة بين العلم وتطبيفاته والمجتمع (أنتظر: Solomon,‏ 
1988{ 

ويرى )1988 (Solomon,‏ أن التاريخ الاجتماعي التكنولوجيا قد يكون 
أفضل نقطة بدلية لمقررات STS‏ (العلم - التكنولوجيا - المجتمع)؛ بمعنى الربط 
مثلاً بين الثورة الصناعية وعلاقاتها بالطاقة والألات وإنناج المتفجرات» والأسمدة 
وعلاقتها يكيمياء النيترات؛ وقد يفيد في ذلك الربط بين للجانب التاريخي للمجتمسع 
وتطور التكنولوجيا وتوضيح كيف خدم العلم والتكنولوجيا المجتمع في الماضي. 
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والحق أن للتفاعل المعقد بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع يجعل هذا المدخل 
قي ely‏ المناهج مدخلا متداخل الأنظمة؛ حيث يرتبط بكل من التطورات التاريخية 
والسياسية والاقتصادية والاجتماعية في المجتمع؛ ولكن اقسمة القوبة في مدخل ال 
5 هي امتداده لموضوعات محلية تمس مجتمع التلاميذ مباشرة؛ ويظهسر ذلك 
بشكل واضح Whe‏ في بعض وحدات العلوم في إسرائيل والثي تركز على إنتاج 
المخصبات من البحر الميت؛ بل ويبدو أن بعض موضوعات التربية الصحية فييا 
تعامل بنمط مدخل ال STS‏ مثل موضوعات معاملة الماء بالفلور أو الأيوية أو 
التدجين )1984 -{Zoller,‏ وبقول }270 .2 (Sollomon, Ibid,‏ 'وفي بلاد مثل 
هولندا وكندا أصبح التأثير السياسي واضحاً على التحرك من أجل مدخل 575 في 
المدارس؛ حيث سمحت القوانين للعامة بالوصول إلى المعرفة العلمية ضمن 
محاولات جعل المواطن يشارك في أخد القرارات السياسية: ومدخل ال STS‏ 
يؤكد أيضاً أن العلم والتكتولوجيا هما القلب التابضس للصناعة وله تأثيرات مهنية 
على للبناء الصناعي... الذي يؤدي إلى رفع كفاءة المجتمع”. 
ولقد عادت للصيحة الأمريكية من جديد في للتأكيد على تحرك التربية 
العلمية نحو. العلم والتكنولوجيا والمجتمع كمدخل أبتاء مناهج علوم تركز على حل 
مشكلات تمس حاجات الفرد واقمجتمع» وأوضح مثال على ذلك المشروع الأمريكي 
المعروف باسم 2061 للصائر عام ۱۹۹١‏ عن للرابطة الأمريكية لتطوير العلسوم 
American Association For The Advancement Of (AAAS)‏ 
Science‏ وفي هذا المشروع حددت أهداف "التتوير العلمي في العلوم 
والرياضيات والتكتولوجياء ولقترحت سبل تحقيق هذه الأهداف بتحديد ما يمكن 
للتلاميذ عمله في العلوم والرياضيات والتكنولوجيا بنهاية الصفوف الثاني والخامس 
و للثامن والنالث عشر من دراستهم (445 (Jenkins, 1993, P.‏ 
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ويعد مشروع !206 سياسة عامة تمنهج يبني على أساس ال 515 قفد 
ركز على ما يأتي: - 
- ثعريف "التتوير العلمي” بأنه تخطيط لما يجب أن يقعله الطلاب حتى 
يصبحوا متنورين علمياء وأنه يحمل معنى الطرق التي يمكن بها تحقيق 
النمو و الرفعة الاقتصائية. 
- العلاقات التبادلية بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع. 
- منافشة كيقية ترجمة النظرة إلى التنوبر العلمي إلى كتب تدرس. 
- استبدال للنظرة البنائية للعلم إلى إعادة بناء العلم. 
- طبيعة الاستقصاء العلمي بطريقة عملية مثل كيف صنع أنيسون 
المصباح الكهربي*؟ 
sty‏ أن تدريس العلوم في ازمبابوي" ارتبط من فترة طويلة تسبيا بالق دم 
التكنولوجي والنمو الاقتصاديء فبدافع تقليص الفروق بينها وبين للدول المتقدمة فيما 
يخص العم والتكنولوجيا بالتحديد. و يمان ا من القانمين على شتونها بإنها يحاجة 
إلى تثبيت أقدامها في العلوم وللتكنولوجيا كأدوات لإنعاش قوتها ومكانتها يقول 
(Hungwe, 1994)‏ جاء في افتتاحية مؤتمر للتخطيط التربوي في 'زمبابوي” عام 
١‏ التأكيد على التفكير العلمي والمه ارات الثقنية بهدف أن ثسؤتي التربية 
بثمارها المتوقعة. وكانت للخطوة الرئيسية على طريق جعل العلوم تستجبب 
ay sal‏ المحلية "مشرو ع العلوم للمدارس الثانوية" في Zimbabwe “ig sh mF‏ 
Secondary Schools Science Project‏ * والذي عرف باسم “Zim Sci?”‏ 
أسس هذا المشروع على أرضية من عند من المجالات المرتبطة بالتربية العلمية 
حيث أكد على: - 
- جعل مقونة 'العلم للجميع" حقيقة واقعة. 
- تقديم منهج علوم يستخدم أجهزة ذات تكلفة منخفضة. 
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- تقديم منهج يشثق المبادئ العلمية من واقع الحياة اليومية. 
- إدخال التكنولوجيا في التعليم. 
وتأييدا لمدخل ال 575 قي بناء المناهج يشير } Brickhouse,‏ 

4 إلى أن هناك حاجة لزيادة فهم كل شخص للتكتولوجيا والعلم؛ ويعلل ذلك 
نأن aa‏ هو نتاج للعلم والتكنولوجياء ويرى أن النظرة للعلم على أنه موضوعي: 
ويتم التحكم قيه؛ وغير وجدائي تعد تقليدية؛ ويطرح نظرة معاصرة للعلم على أنسه 
نظام كأي نظام آخر يعكس ثقافة المجتمع ويتأثر بالأطر النظرية والمنهجية لهذا 
المجتمع؛ وعليه برى ضرورة جعل العلم أكثر شعبية؛ الأمر الذي يتطاب إعادة ناء 
مناهج للعلوم بحيث تشمل: + 

-١‏ تطوير النظرة إلى العلم ليصبح أكشر عمومية؛ بتدريس الأوجه 

الاجتماعية والتاريخية له. 

- جعل أفكار ومشاركات التلاميذ ذات قيمة ووزن. 

ويحدد )1994 (Jenkins,‏ أربعة أبعاد لمصطلح "للفهم للعامي للعلم” هي 
البعد النظري Conceptual‏ ولبعد الإجرائي Procedural‏ وللبعد الوجداني 
Affective‏ بعد الرغبة في العلم Interest‏ وجميعها يمكن تغطيتها إذا بنيت 
مناهج للعلوم على أساس علاقة العلم بالتكنولوجيا والمجتمع؛ ويفسر ( Jenkins,‏ 
1994( الفهم العامي للعلم بأنه تعلم واستخدام للعلم ضمن لطر ثقافية محددة؛ وذلك 
بتعديل مستوى لغة للتجربد للعلمية إلى مستويات ترتبط بالمجتمع وظروفه. في 
دراسة )1995 (Smolska,‏ تم فحص للتأثيرات الثقاقية على تعلم العلوم والتغير 
الثقافي في فصول مدرسية كندية في ضوء نتائج أبحاث بريطانية ولمريكية تير 
إلى أن تحصيل تلاميذ الأقلياث للعلوم في هذه البلاد يكون عادة منخفض مما ير 
الدعوة إلى تنوير علمي لجميع الطلاب بخلفياتهم الثقافية المتعددة. وأشارت نتائج 
دراسته إلى أن العلوم ما زالت درس كحقائق متفصلة؛ بينما توج د فروق في 
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تحصيل الطلاب بين الفئات التي تختلف في ثقافتها من الطلاب؛ نظراً لاعتمادهم 
على النصوص العلمية المكثوية؛ وعليه أوصى بضرورة إعادة بناء مناهج علوم 
ترتبط يثقافة المجتمع وتذوب تطبيقاتها في نسيج ذلك المجتمع. 

ويؤيد ذلك )1997 (Kyle,‏ بما معنا أن التربية يجب أن تأخذ معنى واتجاه 
جديد لمقابلة حاجات المجتمع المتغير والموجه بالتكنولوجيا؛ فلا يمكن للمسرمين 
الاستمرار أكثر من ذلك في تعليم التلاميذ بمعزل عن ثقافة المجتمع؛ ولكنا نريد كل 
التلاميذ أعضاء ناجحين منتجين في المجتمع. ولا يأتي ذلك إلا بالربط الحقيقي بين 
العلم والتكتولوجيا والمينمع بكل متغيراته؛ فالتكنولوجيا - كما يشير 
(Shymansky, 1992)‏ - هي أحد مصادر النقل الثقافي؛ و هي عملية اجتماعية 
تحقق مخرجات لوتماعية وليست نهاية في حد ذاتها. إن العلم ليس مج رد نشاط 
عقلي» بل إنه قوة مؤثرة في تشكيل العالم؛ وعليه لا يمكن فصل النشاط للعلمي عن 
الثقافة أو عن أوجه الحياة الأخرى؛ فالعلم والتكنولوجيا تعكس القيم الثقافية للمجتمع 
والبيئة؛ ويعني كل ذلك أن العلم والتكنولوجيا يزيد تدخلهما بشكل واضح في حياتنا 
اليومية؛ مما يجعل 'التنوير العلمي" على راس قائمة أولويات التطوير التربوي 
بعامة» ومتاهج العلوم بخاصة. 

والآن ... إذا أردنا بناء مناهج العلوم على أساس التكامل بين العم 
والتكتولوجيا والمجتمع ١‏ قبأي منهما haps‏ 

أرى أن هناك ثلاث طرق منطقية لعمل ذلك هي : - 

-١‏ تقديم الأسس العلمية لتصنيع وعمل جهاز معين ثم بلي ذلك دراسة 

الجهاز وتركيبه؛ ثم ما يقدمه من خدمة للفرد والمجتمع (علم - 
تكنولوجيا - مجتمع). 
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7- عرض مشكلة من مشكلات المجتمع: ثم دراسة الجهاز أو الأجهزة 
التي تساعد في حلهاء ثم الأسس العلمية الثي يقرم عليها تركيبه وعمنه 
(مجتمع - تكنولوجيا - علم). 
*- دراسة تركيب جهاز معبن ونظرية عمله» ثم تدريب التلاميذ على 
استخدامه في خدمة الفرد والمجتمع؛ ومن خلال ذلك نقدم الأسس 
العملية بالجهاز (تركيبه- عمله - استخداماته). (تكنولوجيا - مجتمع - 
علم). 
وفيما يلي مثالاً بوضح تصوراً La se‏ لبناء متاهج العليوم على سان 
مدخل العلم والتكتولوجيا والمجتمع eld (STS)‏ بالتكنولوجيا: 
- نقترض أن الموضوع Ca pall”‏ فقد يكون محتواه وتدريسه كالآتي:- 
(i)‏ المحتوى + 
ه الجرس العادي : الشكل العام - للتركبب - كينية إحداثه للصوت - فيما يستخدم 
للجرس العادي في حياتنا - هل نسمع صموت الجرس في جميع الاتجاهات؟ 
ولماذا؟ تصنيع جرس عادي. 
# الجرس الكهربي : الشكل العام - التركبب - طريقة عمله - اس تخداماته في 
Shall‏ - كيف نسمع صوته؟ فك وتركيب الجرس. 
س الراديو : الشكل العام - التركيب - طريقة عمله - طبيعة موجاته - كيف تنتقل 
موجات الراديو من مكان لأخر - فك وتركيب الراديو. 
أمثلة أخرى للألات التي تعمل بإحداث أصوات : الآلات الموسيقية: تركيب 
(العود - للجيتار - الأورج ... الخ) - كيف تعمل ...الخ. 
- فكرة عن كيفية إنتاج صوت بالكمييوتر : 
ويمكن أن نكون الدراسة لكل هذه الأجهزة جزئية أو كلية: 
-١‏ جزئية : أي تقنصر على دراسة الصوت كأحد مخرجات هذه الأجهزة. 
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*- كلية : أي تمتد من دراسة الصوت النائج عن جهاز مثل الراديو إلى 
سربان التيار الكهربي فيه إلى الإلكترونبات الداخلة في تركيبه. 


إب) الأنشدلة النعليمية : 
١‏ تصنيع جرس عادي من قطعة من المفيح وكرة معدنية صغيرة 
وخيط. 


؟- فك وتركيب جرس كهربي - راديو ame)‏ 
؟- العزف على بعض الألات الموسيقية لإنتاج أصوات. 
4- تشغيل المدرس لبرنامج كمبيوتر يحدث صوتا موسيقياً أو غيره. 
(a)‏ خطوات التدريس : 
-١‏ عرض الجهاز والتعريف بشكله العام. 
؟- تشغيل للجهاز : ناقشة التلاميذ حول فوانده في للحياة. 
*- توضيج كيفية إحداث الجهاز للصوت. 
-٤‏ توضيح المعارف المرتيطة بالجهاز. 
©- تنفيذ التشاط ومن خلاله يتم التدريب على: + 
- مهارات عمليات العلم التفكير ابتكارياً حول الجهاز» وحث التلاميسذ 
على إدخال تعديلات (ولو نظرية) بحيث يصبح الجهاز مثلاً أرخص أو أقل حجماً 
أو أكثر سرعة لو أكثر جمالا ...إلخ. 
(a)‏ التقويم : 
اقترح استخدام الأسئلة المفتوحة مثل : 
- ماذا يمكن أن يحدث إذا ...؟ 
- فكر في أكبر عدد من التعدبلات لجعل الجهاز (أرخص - أجمل 


- أصغر...الخ). 
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قكر في أكبر عدد من استخدامات الجهاز في المنزل تخي 
الشارع- في للمحال التجارية ...إلخ. 
مشكلات قد تعترض مدخل ال SPS‏ : 
١‏ - مشكلة الإمكانات المادية : 
يحتاج نتفيذ المدخل السابق في المدارس إلى أجهزة للتدريب والتطبيق. وقد 
يكون أحد حلول هذه المشكلة استخدام أقل الأجهزة تكلفة مثل: الرادبو الصغير بدلا 
من الكبير أو المستعمل القديم بدلا من الجديد؛ جرس كهربي من نوع رخيص بدلا 
من الغالي۔ 
7 - مشكنة تدريب المدرسين : 
التعامل مع الأجهزة عند تنفيذ مدخل ال STS‏ يحتاج إلى تدريب مكف 
للمدرسين» وأقترح أن يتم ذلك في المدارس ذاتها بواسطة أخصائي تكنولوجيا 
التعليم بالمدرسة؛ ومن المعروف أن كليات التربية النوعية تخرج الآن عدا لا بلس 
به من الأخصائيين» وقد يشترك مع الأخصائي قفني عندسي أو مهندس في عمل 
ذلك؛ ولكن هل هذا العمل مكلف؟ نفترض مثلاً أن إحدى المدن يها ٠٠١‏ مدرسة 
بأنواعهاء وأن كل مدرسة تحتاج شهر كامل لتدريب مدرسي العلوم بها على التعامل 
مع الأجهزةء قفي خلال عشرة أشهر يمكن لكل فريق من المدربين الانتهاء من 
عشر مدارس؛ وعليه تحتاج في هذه المدينة عشر فرق كل منها مكون من أخصمائي 
تكنولوجيا ومهندس فني مثلاً؛ وعليه فإن تدريب مدرسي العلوم في مدينة بها مائة 
مدرسة مثلاً يكلف أجر عشرين شخصا لمدة عام. 


؟- مشكنة مسئويات التلامية + 
كيف نوفق بين تدريس العلوم بمدخل STS‏ ومستويات التلاميذ أو مرحلة 
تعليمهم؟ نقترح أحد سبيلين: - 
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- إما تدريس كل الأجهزة المرتبطة بالصوت he‏ على مستوى عام من 
المعرفة عنها في للمراحل الدنيا ثم تدريس الأجهزة نفسها على مستوى 
أعمق في المراحل الأعلى. 

- لو تدريس بعض الأجهزة البسيطة المرتبطة بالصوت قي الإعدادي 
مثلاً يليه تدريس بقية الأجهزة والأكثر تعقيداً في الثانوي. 


(ج) مدخل pled)‏ التكنولوجيا - المجتمع في بناء متاهج المواد الدراسية الأخرى : 


gall‏ أن ربط مدخل للعلم - التكنولوجيا - المجتمع يبناء مناهج العلوم كما 
سيق كان لقرض خاص ويشير إلى المعنى الضيق لاستخسدام مدخل ال STS‏ 
في بناء المناهج؛ ولكن بإعمال الفكر المتفتح قليلاً نستطيع فهم أن منهج الجغرافيا 
مثلاً يمكن الاعتماد في بنائه على المدخل نفسه إذا ربطنا بين سرعة الريح ودرجة 
الحرارة (عام) وقياسهما بدوارة الرياح والترمومتر (تكنولوجيا) وفائدة التتيؤ 
بالأمطار وتغيرات الجو على ضوء ذلك لاتباع سلوكيات معينسة (مجتمع)؛ وإذا 
تطرقنا لجزء عن جهود الدولة في تنشيط السياحة Whe‏ فإن العلم فيه يتناول إنشاء 
مشرو ع الصوت والضوء في الأماكن الأثرية؛ والاهتمام بتمهيد الطرق ...للخ. 
(علم)» ثم تدريب التلاميذ على كيفية تشغيل محتويات مشروع للصوت والضوء 
مثلاً (تكنوتوجيا). ثم تعريفهم بالعائد على اقتصاد قبلاد من الس ياحة (مجتمع) 
...وهكذا مدخل STS‏ يصلح لبناء مناهج المواد الدراسية المختلفة. ولمل القارئ 
يدرك أننا فصلنا في بناء مناهج العلوم بمدخل آل STS‏ ثم مثلتا للجغراقيا لبعد 
طبيعة المادتين؛ فمن باب ولي يصلح لما بينهما من مواد. 


ee Ef 0001١1“ 


الباب الثاني 


الفصل الأول : مشكلات تنظيم المناهج 

الفصل الثاني ؛ مناهج المواد الدراسية 

الفصل للرايع : المنهج المحوري 

الفصل الخامس : الوحدات الدراسية 

تلفصل السادس ؛ المنهج الابتكاري 

الفصل السابع : منهج العلم والتكنونوجيا 
والمجتمع 








al (4)‏ هذا الباب مذكرة تحت .عنون pala!‏ في YD AL‏ مودعة بمكثبة كلية التربية بكفر الشيخ فد 
عا ٠١4۸‏ .. 1944, و آضيف إليها "للمنهج الابتكاري؛ ومنهج الطم و التكار ثو Sem‏ و المحتمع وتم تتقيحها. 


العصل الأول 
مشكلان ننظيم العتاضج 


مسكلان لفظيم المناهه 





عرفت أن هناك مجموعة عوامل تؤثر في محتوى المنهج؛ من هذه العوامل 
ما يتعلق بالمجتمع وظروفه؛ ومنها ما يتعلق بالمعرفة وتطورهاء ومنها ما يتعلق 
بالمتعلم وطبيعئه ومراحل نموه؛ وبالطبع لا يمكن أن يكون محتوى منهج مجموعة 
عن الخبرات للمتتاثرة؛ فالمنهج يعد خطة للتعلم تلتزم بها المدرسة عادة لتحقيق 
أهداف التربية؛ لذلك يجب تنظيم محتواه وخبراته بطريقة تسهل تحقيق هذه 
الأهدلف؛ ld‏ يفشل منهج في تحقيق بعض أهدافه بسيب سوء تنسيق مجتواه أو 
بسب عدم احتواته على خبرات تعليمية تتناسب مع مستويات نمو المتعلمين؛ لكل 
هذه الأسباب كانت أهمية دراسة سبل تنظيم المناهج. 

ولكن تنظيم محتوى المنهج ليس بالأمر الهين؛ وخاصة عندما يتعلق الأمر 
بكيفية ترابط الخبرات والمواد التعليمية. فلعل القارئ يتذكر أننا ناقشنا في الاب 
السابق معابير بناء للمناهج؛ وعرقنا أن جميعها :كن نتفيذه بيسر إلى حد كبيرء أما 
المعايير التي تختص بربط الخبراث فهناك عقبات نواجه مخططي المناهج عند 
تنفيذهاء وفيما يأقي تناقش كل منها ونركز على المشكلات فلتي تعترض تنفيذ هذا 
الترابط. 
أ- التتابع > 

ويقصد بالتتابع أن تكون كل خبرة أو معلومة أساسأ لما بعدها بحيث يؤدي 
هذا التسلسل المنطقي إلى تعميق أكبر للخيرات التعليمية وقي هذه الحالة ينصب 
الاهتمام على عرض المحتوى العلمي للمادة الدراسية؛ ومن ثم فإن منطق المسادة» 
بل ومنطق كل موضوع داخل نفس المادة يكون هو المحدد الرئيسي لنظام 
عرضهاء وفي التنظيم المنطقي للمحتوى يستخدم عادة ولحد أو أكثر من الميادئ 
الأتية حسب طبيعة المادة أو الموضوع نفسه. 

-١‏ التدرج من البسيط إلى المعقد (أو من السهل إلى الصعب) : كأن بيدأ 

موضوح في الكيمياء بعرض مفاهيم مثل الأحماض والقلويات ويتدرج 








الفصل الا ل 





إلى تفاعلها معا لتكون الأملاحء أو يبدأ منهج الرياض يات بالأعداد 
البسيطة ثم المغدة ثم العمليات الحسايبة التي تجرى عليها تم للتعامل 
مع المعادلات من الدرجة الأولى والثانية ...وهكذاء أو يبدأ منهج اللغة 
للعربية بالأحرف الهجائية ثم الجمل المكونة من مبتدأ وخبر ثم الجمل 
الأكثر تعقيدا و التي تضم مفعول مطلق وما شابه ذلك. 

للتدرج من الكل إلى الجزء : كأن بيدأ منهج في الكيمياء بعوضوع 
الطاقة ثم يتدرج إلى أنواعها ثم إلى تفاصيل كل نوخ. أو أن تعطي 
نظرية هندسية ثم الحالات الخاصة لهسا أو ما يسمي بالتمارين 
المشهورة؛ أو أن عطي في الجغراقبا حفبقة أن الأرض كروية ثم 
تستفيد منها بعد ذلك في تفسير بعض الظواهر الجزئية كتتابع JA‏ 
والنهار ...وهكذا. 

التدرج من القديم إلى ''حديث ؛ كأن يبدأ المحتوى بتاريخ مصر القديم 
ثم العصور الوسطى ثم العصر الحديث في مادة التاريخ أو أن يتدرج 
موضوع مثل لكثشاف مرض البلهارسيا تدرجاً زمنياً من للقديم إلى 
التدرج من المحس إلى المجرد : كن نتناول مفهوم مثل الأحماض 
فنبدا بان طعمها لاذع وأنها تُحمر ورقة عباد الشمس الأزرق شم 
نتدرج إلى تفاعلاتهاء لو أن تبدأ دراسة الهندسة بالمنوية ثم الفراغية 
...وهكذاء 


ويعترض معايير التتابع بعض المشكلات منها : 
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اختلاف آراء العربين حول ها هو سهل وما هو صعبء وما هو بسيط 
وما هو معقد ؛ فهل اللو غاريتمات أسهل أم أصسعب من جيمر 
المجموعات؟ وهل الشعر الجاهلي أسهل من الشعر الحديث؟ وهل 


vee 
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مفهوم للذرة أسهل أم أصعب من مفهوم العتصسر؟ ...وهكذا نجد 
للأسئلة السابقة أكثر من إجابة وكل منها له مبرراته؛ وهذا الاختلاف 
يؤدي Sale‏ إلى اضطراب بنيان المنهج وققدائه لتوازنه المنطقي. 
1— صعوبة التوفيق بين التنظيم المنطقي للخبرات والتنظيم السيكولوجي 
لها : فهل ذنظم المادة العلمية متتابعة حسب درجة صعوبتها إن 
وجهة نظر المختصين) دون النظر إلى طبيعة الفرد وقدراته العقلية؟ 
وهل ترتيب الخبرات من المحسوس إلى للمجرد يتمشى مع طبيعة 
أنماط التعلم المعروفة (نسلسليء كليء كلي/ تسلسلي)؟؛ وهل المفهوم 
القابل للتجريب (محسوس) أسهل في فهمه عند كل التلاميذ من المفهوم 
النظري (المجرد)؟ 
باح الاستغرار : 
ومؤداء الربط الرأسي بين موضوعات وحاصر العمنهج؛ بحيث بتوافق 
التدرج في صعوبة للمادة وتعقيدها مع gall‏ العقلي للتلاميذ؛. ويعني ذلك تزويد 
المتعلم بخبرات أكثر تعقيداً وعمقأ من مرحلة تعليمية إلى أخرىء ويعني أيضاً آنه 
قد يدرس نفس الموضوع في مراحل مختلفة من تعليمه ولكن على مستويات تعقيد 
ففي الكيمياء مثلاً يدرس التلميذ معنى كلمة “تفاعل كيميائي" في أواخر 
الحلقة الأولي من التعليم الأساسي» ثم يدرس التفاعلات البسيطة في الحلقة الثانية “ 
le‏ ثم أنواع التفاعلات (طاردة للحرارة؛ ماصة للحرارة) في المرحلة الثانوية؛ 
ذلك بشرط أن تكون درجة التعمق العلمي في كل مرحلة ملائمة لقدراث المتعلم 
العقلية؛ وللتي تتدرج هي الأخرى من للقدرة على تفسير المعلومات وترجمتها مسن 
صورة لأخرى إلى القدرة على تحليل جزنيات تلك المعلومات إلى القدرة على 
ابتكار معلومات جديدة. 


_ س  ))‏ س-ممةه 
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والمشكلات الرئيسية الني تقابل تطبيق هذا المعيار هي : 

-١‏ صعوبة تحديد عناصر الربط الرأسي للخبرات التعليمية : فهل نجعل 
هذا الربط حول موضو ع ععين من المادة الدراسية مثل Ee‏ 
"الغذاء' في البيولوجى الذي قد يتدرج من أنواعه وفوائده في المراحل 
الأولى من التعليم إلى مكوناته الكيمبائية في المراحل للنائية ثم إلى 
ميكانيكية تأثيره على الجسم في مراحل متأخرة من التعليم. أم نجسل 
day‏ حول المفاهيم الأساسية للمادة Aa pall‏ فنقدم للتلميذ فكرة 
سطحية عن مفهوم مش الفيتامينات ثم نتدرج به إلى مسنويات أكشر 
تعقبدا مثل أنواعها وتركببها الكيميائي. أم نجعل هذا الربط حسول 
'القدرات والمهارات العقلية” للتلاميذ فنركز فى للبداية على مهارات 
Soh‏ والكتابة للمء' عات ثم نتدرج إلى تفسيرها وتحليلها وتطبيقاتها 
المختلفة. ob‏ تحمع بين .طرق السابقة للربط؛ والذي هو صعب التتفيذ 
لو يكاد يكون مستحيل. 

7- للتراكم اللمعرفي المستمر: فكل يوم هناك اكتشافات ومعارف علمية 
جديدة OLS‏ نفعل؟ نزود المتعلم بالمعلومات الجديدة ob‏ نستمر في تقديم 
للمعرقة المتعمقة عن نفس الموضوعات التي سبق له دراستها. فإضافة 
للجديد قي مجال ما يؤثر على عمق المعرقة فيه والعكس صحيح: 
ونحن نريد تحقيق الاثنين معا؟! ١‏ 

ج- التكامل : 

ويعنى ربط المعلومات التي تدرس في فروع المعرفة المختلفة بعضها 
ببعض» ويستند هذا المعيار عذى نظرية تكامل المعرفة التي مؤداها أن الفرد المتعلم 
كل متكامل لا يتجزأ؛ وبذا عليه يجب إعطاؤه المعرفة بشكل متكامل لا ينفصل فيه 
علم عن آخر. ولذلك فإن معيار التكامل يهتم بإيجاد علاقات أفقية بين المجالات 
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الخختلفة للمنهج على اعتبار أن هذا الربط الأفقي يجعل الفرد للمتعلم قادراً على حل 
أي مشكلة تقابله في حياته العملية. وقد يقصد بالتكامل Lind‏ ما يحدث Jats‏ عقل 
الفرد المتعلم من تنظيم وربط للمعلومات والخبرات التي مرت به منفصلة ومتتاثرة. 

والمشكلة التي تعترض معيار التكامل هي صعوبة لختيار ألسب الطرق 
لمساعدة الفرد المتعلم على تحقيق وحدة للمعرفة التي يصبو إليها هذا المعيار. فآي 
الطرائق الآتية تستخدم في إحداث النكامل: — 

* جعل التكامل على أساس وحدة المنطق اللعلمي للمولا الدراسية 
المختلفة: مئل ضم فروع للكيمياء والفيزياء والبيولوجي تحت مادة 
العلوم» وضم للهندسة والجبر والتحليل تحت مادة الرياضيات؛. وضم 
قرو ع اللغة العربية تحت مادة الدراسات اللغوية ..وهكذا. 

+ أم جعل التكامل على أساس تدريس مفاهيم عامة تشترك قيها فروع 
المعرفة المتنوعة. كتدريس مقهوم مثل "لتحليل' مسن وجهة DD‏ 
المنطفية ثم الرياضية ثم التحليل في ab‏ الأدبي وفي الكيمياء ...وهكذا. 

+ أم إعطاء التلاميذ ys‏ | متساوياً من كل ماد دراسية على حده ورك 
عملية ربطها وتكاملها لهم. 

* وإذا نجح واحد أو اكثر من الأساليب السابقة للتكامل. فماذا عن العمق 
في المعرفة وتفاصيلها؟ حيث إنه يصعب مع الأساليب للسابقة إعطساء 
تفاصيل المعرفة في أحد قروع العلم. 


A a ل ووب‎ 
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سنام انمه اد اتدراسية 


أولاً : منهج المواد الدراسية المنفصلة (التقليدي) : 
ويتبع هذا النوع من التتيظم المفهوم القديم للمنهج من حيث إنه المحتوى 

العلمى للكتب المدرسيةء ولتلك فإنه يسمى المنهج التقليدي ويستتذ هذا النتظيم إلى 

الفسلفة التربوية القديمة التي كانت تضع العقل في المقام الأول لأهتمامهاء وبالتالي 

فان غابته تغذيه قعقل بالمطومات. 
خصائص المنهع التقليدي + 

-١‏ يتكون من مجموعة مواد دراسية منفصلة + بمعنى أن هناك حدوداً جامدة 
تعزل بين فروع للمعرفة المختلفة قالكيمياء لا ترتبط بالقيزياء. والفيزياء 
تتفصل تماماً عن الرياضيات ..وهكدا. 

-٣‏ ويعني ذلك أن محتوى كل مادة لا يرتبط بأي حال بمحتويات المواد الأخرى؛ 
مما يترك فجوات بين عناصر المعرفة في فروع العلم المختلفةء وهذه 
الفجوات تمثل حدود تجعل المعارف تصل عفل التلميذ في قوالب منفصلة 


تماما. 
1X) XE‏ 
حد فاسل حد ففصل 


شكل Qual : )٠١(‏ قمواد في المنهع التقيدي 
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القصلاللائتا سملن يي سس وإي e‏ 
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ينظم محتوى كل مادة تنظيماً منطقياً : بمعتى أنه يخضع لمبسادئ الت ايع 
itis pally‏ من مادة لأخرى حسب منطق كل مادة. 

يعد مسبقاً بواسطة المختصين : أي يقوم بإعداده المتخصصون في المادة 
الدراسية؛ فيقوم علماء الفبزياء بوضع منهجهاء وعلماء الجغرافيا بوضع 
منهجها ...وهكذاء ولا يتدخل في هذه العملية التلميذ أو المدرس أو مخطط 
المناهج أو متخصص طرق التدريسء ويفرض للمنهج بعد إعداده على 
يقتصر دور المدرس في للمنهج للتقليدي على تبليغ المعلومات لتلاميذه 
بطريقة الإلقاء أو المحاضرة للجافة. وله السلطة الكاملة في الفصل المدرسي: 
ويقتصر دور التلميذ على حفظ وتسميع للمحتوى العلمي للكتب المدرسية. 
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شكل )19( عملية الاتصان في ظل المنهج التقليدي 


الأنشطة التعليمية تكون منعزلة عن المقررات الدراسية وتخضع للصدفة 
المطلقة. 

تقيس الامتحانات مدى حفظ التلميذ للمقرر الدراسي. 

يقسم اليوم المدرسي إلى مجموعة حصص تختص كل منها بمادة دراسسية 
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نقد المنهج التقليدي : 
)1( المزايا : 
-١‏ يحقق هدف نقل التراث الثقافي من جيل إلى آخر. 
-١‏ يسهل إعداده وتعديله؛ حيث يقتصر التعديل في المنهج التقليدي على 
cle‏ الحذف أو الإضاقة عادة. 
*- يسهل تدريسه وتقويم الثلاميذ في حدود أهدافه؛ حيث إن التدريس فيه 
نقل للمعلومات فقط. والتقويم قياس لحفظها. 
وللأسباب السابقة مجتمعة كان للمنهج التقليدي مؤيديه وشعبيتهء مما جل 
العمل به يستمر قئرة زمنية طويلة. 


(ب) العيوب : 

-١‏ لا يتوافق مع خصائص الخبرة المربية : فمن المعروف أن الخبرة 
التريوية هي عملية تأثير وتأثر. أي تفاعل بين التلميذ وزميله وبين 
التلميذ وللمدرس» وبين التلميذ والمادة العلميةء وهذا لا توقره عملية 
التعليم والتعلم قي De‏ المنهج التقليدي. 
والخبرة المربية يجب أن تكون هادفة ولها أغراض محددة ترمي إلى 
تحقيقهاء ولكن يقتصر للمنهج التقليدي على نقل المادة العلمية للثلاميذء 
ويتمارض المنهج التقليدي مع الخبرة المربية من حيث إنها يجب أن 
تكون مباشرة وواقعية فلا يقيم للأنشطة التعليمية وزناًء وأما عن 
شمولية للخبرة فلا يراعي المنهج التقليدي سوى التاحية العقلية ويهمل 
كلاً من الجانب المهاري والانفعالي» وأما عن استمرارية الخيسرة 
وتكاملها فقد تكون هناك صلات بين موضوعات للمادة الواحدة في ظل 
هذا التنظيم (ترابط رأسي) ولكن لا يوجد أي نوع من الريط بين المولد 
للمختلفة (ترلبط أفقي). 
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؟- لا يراعي مشكلات المجتمع ولا عموميات الثقافة ولا خصوصياتها: 
فمنهج موضوع على أساس منطق المادة يصعب ربط محتواه بالبيئف 
GV‏ المعرفة في معظم فروع العلم عالمية وليست قومية. 

YY‏ يراعي المبادئ والقيم الاجتماعية السليمة: فمنهج مفروض علي 
التلاميذ عن طريق السلطة ولا يثم فيه اتصال جيد لا يمكن أن يكون 
محترماً لحرية الفكر ولا بعطي فرصة للتعارن ولا لممارسة التفكير 
العامي ولا التطبيق العلمي للمعلومات المدروسة. 

4- لا يراعي مستويات نمو التلاميذ: فمن المعروف أن لكل مرحلة 
تعليمبة خصائصها للمميزة من حيث النمو للعقلي والتفسي والبسدني: 
وتنظيم المنهج تبعاً لمنطق المادة لا يضمن تولفق المادة العلمية 
المقررة على صف دراسي معين مع قدرات واتجاهات وميول التلاميذ 
الذين يدرسونها. 

5- لا يراعي شروط الاتصال الجيد: فلا تتاح الفرصة للحوار والمناقشة 
بين المدرس والتلميذ مما يجعل التلميذ سلبيا تماما وبالتالي بكون 
التعلم محدود الأثر. 

+- يقتصر للتقويم على قياس تذكر المعنومات دون جوانب التعلم 
الأخرى. 

ثانياً : تنظيم المنهج بطريقة التعيينات إدالتون) : 

افترحت هبلين بأركهرست Helen Parkhurst‏ عام ۱۹١١‏ طربقة 
التعيينات كأسلوب لتنظيم للمنهج المدرسي بحيث يعالج بعض عيوب المنهج 
التقليدي. حيث ركز على علاج سلبية للتلميذ. وكانت “Gaba”‏ نقيم في بلدة (دالتون) 
۴ بولاية ماساشوستس الأمريكيةء ولذلك يسمى هذا التنظيم أحبانا ياسم 
"yl‏ وهذا التنظيم لا ينغي الصفة الأسامية للمنهج للتفليدي وهي انفصال المواد 
الدراسية. 
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فتاه العواه الدراصية 


يقسم محتوئ كل ماده دراسية إلى مجموعة أقسام بعدد شهور العام 

الدراسي. 

pat‏ هذه الأقسام للمتعلم كتعيينات (واجبات) نيدرس كل منها خلال شهر 

واحد؛ ويتعهد بإنجازها في المدة المحندة؛ ولا يعطي تعبينات جدبدة إلا إذا 

انتهى من درامة ما كلف به؛ ويتصف التعيين بما يلي: ‏ 

أ“ يتضمن في مقدمئه الإرشادات التي توضح للمتعلم كيفية السسير في 
دراسة التعيين. 

ب- تكتب مادته للعلمية بلغة بسيطة وواضحة ومتسلسلة منطقياً. 

ج- يتضمن الأنشعنة والوسائل التعليمية التي قد يحتاجها المستعلم أثناء 
دراسته مثل العينات؛ والرسوم AL‏ والخرائط والتجارب المطلوب 
إجراؤها ...الخ. 

د- يتضمن الأسئلة والمشكلات التي يجب على المتعلم الإجابة عليها 
أو حلها. 

ve‏ ينضمن قائمة بالمراجع الأساسية التي قد يحتاجها المتعلم. 

تحتفظ هذه الطريقة بنظام الصفوف الدراسيةء ولكنها تلغي نظام الجسدول 

المدرسي (الحصص) ونظام الفصول التقليدية؛ ويخصص لكل مادة J‏ مادتين 

(في حالة تقارب طبيعة المواد مثل الكيمياء؛ الفيزياء) معمل يشمل جميسع 
مستلزمات دراستها من أجهزة ومواد ووسائل بالإضافة إلى مكتبةء ويشرف 
على كل معمل مدرس لا يقوم بالتدريس ولكن مهمته إرشاد وتوجيه المتعلم 

في حالة حاجته إلى ذلك. 

للمتعلم حرية التنقل من معمل لآخر وحرية توزيع وقته على تعبينات المواد 

المختلفة؛ واذلك فهو يتعلم بطريقة فردية تبعاً لقدراته وسرعته في التعلم. 
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= تقسم المواد الدراسية إلى مجموعتين : _ 
أ- مواد أساسية: مثل: اللغةء والعلوم؛ وللرياضبات والتاريخ؛ والجغرافياء 
وهذه يتم دراستها بطرية التعيينات السايق استعراضها. 
ب- مواد إضافية: مثل: الموسيقيء والفتونء والأشغال اليدويةء والتربية 
الرياضبة» وهذه يتم دراستها بطريقة جماعية ويخصص لها وقت معين 
من البوم المدرسي. 
(1 ) المزايا : 
-١‏ تراعي هذه الطريقة الفروق الفردية بين المتعلمين؛ فتحصيل كل 
متعلم مرهون بقدراته واستعدلداته وسرعته الخاصة في للتعلم. 
- فد يتحقق فيها سدأ للتعاون بين التلاميذ بعضهم بعضأء ولكن في 
حدود للمحتوى :مي للتعيينات المقررة؛ ققد يشئرك بعض 
التلاميذ مع زملائهم في حل المسائل أو المشكلات التي توجد في 
التعيينات ومع ذلك فالتعاون مرهون برغبة التلاميذ في ذلك. 
'*- قد تجعل المتعلم تشطاً في اكتساب المعلومات بنقسه؛ ولكن ذلك 
مرهون بمدى قدرته على تحمل المسنولية واحترامه للعملء ققد 
تسيب الحرية المعطاة للمتعلم عدم اهتمامه بالدراسة وخاصة في 
المراحل التعليمية التي تسبق المستوي للجامعي. 
(ب) العيوب = 
-١‏ لا تضمن تحقيق مبدأ لتفاعل (التأثير والتأثر) الذي تتصف به 
الخبرة المربية: ذلك GY‏ احتكاك المتعلم بزملائه أو بالمدرس 
يتوقف على جاجته إليهم ورغبته في المناقشة والحوار. 
؟- الخبرة ليست غرضية (هادفة): فقد لا يوضح للتعبين الأهداف 
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سناو افمواه الدراسية 


المراد تحقيقها في جانب المتعلم ٠‏ ويركز التعيين Sale‏ على المادة 
العلمية فقط. 

لا تضمن ممارسة التلميذ للخبرة الواقعية: فالقيام بالتجريب 
والأنشطة يتوقف على رغبة المتعلم في ذلك وتقديره الشخصي 
لأهميتها. 

عدم وجود التلميذ في مجموعة من زملائه لا يتيح له فرصة النمو 
الانفعالي؛ وعدم وجود للمدرس مع للتلاميذ لا يعطي الفرصة 
لتوجيه اهتماماتهم واتجاهاتهم وميولهم. 

قد تحقق طريقة التعبينات الترابط الرأسي تلخبرات» ولكن ذلك 
يرجع إلى قدرة المدرس على ترتيب الخبرات منطقياً في التعيين 
ومراعاة تماسكها ومن المؤكد أنها لا تحقق الربط الأققي بين 
فروع المعرفة لأن تعبينات كل دة تخضع في تنظيمها لمنطق 
المادقء 

تفرض المعلومات على التلميذ -كما في المنهج التقليدي- ونادراً 
ما ترتبط بالبينة ومشكلات المجتمع أو تراعي عموميات الثقافة أو 
خصوصباتها. 

من الصعب أن يتم تدريب التلاميذ على التفكير العلمي في طريقة 
يترك للتلميذ فيها كيفية تحصيله للمعلومات؛ وكذلك لا تضمن هذء 
للطريقة جدية التلميذ في العمل سواء في دراسة التعيينات أو 
تطبيق ما بها عملياً. 

لا تراعي مستوى نمو التلاميذ أو حاجاتهم أو ميولهم OY‏ تنظيم 
للمادة العلمية في التعبينات يخضع لمنطق للمادة كما في المنهج 
التقليدي. 
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4- لا تراعي هذه الطريقة شروط الاتصال الجيد؛ ولذلك فقد يكون 
التعلم غير باقي الأثر. 

٠‏ -تركز في py gill‏ على المادة العلمية فقط لأنها مرتبطة بمدى ملا 
أنجزه التلميذ من محنوى التعيين. وبالتالي تهمل النواحي المهارية 
والاتفعالية. 


مقارنة بين طريقة التعبينات (دالتون) والمنهج التقليدي 











ثالثاً : عناهج الترابط : 

بالرغم من أن طريقة التعيينات حاولت علاج سلبية المتعلم الولضحة في 
المنهج التقليدي إلا أنها نحافظ على نظام المواد الدراسية المنقصلة؛ ولذلك ظهمرت 
عدة صور أذرى من منهج للمولد الدراسية تحاول إيجاد ثرابط بين المواد الدراسية 
بطريقة أو بأخرى؛ من هذه المناهج ما يلي: ‏ 
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هتاهو العوذه الدراسرة. 





: منهج المواد المترابطة‎ )١( 
يحاول هذا للتنظيم إيجاد علاقة بين مادتين. أو أكثر بهدف تحقيق وحدة‎ 
المعرفة وتكاملهاء ولتنفيذ ذلك ظهر نوعين من الربط بين المواد هما:-‎ 
أ- الريط العرضي (الخاضع للصدقة) : ويقوم به كل مدرس في مادته من‎ 
خلال تركيزء على أوجه الشبه التي قد توجد بين مادته والمواد الأخرى‎ 
والعمل على إبرازها كخيوط اتصال. ويؤخذ علي هذا النوع من الربط‎ 
ما بلي:-‎ 
فلربط مرهون برغبة المدرس وإخلاصه في عمل ذلك.‎ -1 
قد يؤدي عدم تمكن المدرس من المواد الأخرى (غير مادته) إلى‎ -۲ 
خلط الحقائق مما قد يحدث تكاملاً غير مرغوب فيه إعكس ما‎ 
يهدف إليه الربط).‎ 
مازالت المواد تدرس منفصلة عن بعضها.‎ -* 
ب- الربط المنظم : وفي هذا النوع من الربط يجتمع مدرس وا المواد‎ 
المختلفة لكل صف لبحددوا الموضوعات التي قد تتيح فرص للربط‎ 
بينهاء ويقوم كل منهم أثناء تدريسه بإيراز ما يوجد من علاقات بين‎ 
الموضوعات المختارة من مانته والموضوعاث المختارة من المواد‎ 
الأخرى.‎ 
وعلى الرغم من هذا التطور في فكرة الربط إلا أن الريط المنظم عسن‎ 
طريق فريق المدرسين قد يعاني أيضاً من نفس مشكلات الربط العرضي.‎ 

(۲) منهج الإدماج : 

ظهر هذا التوع من المناهج في محاولة للتغلب على مشكلة انفصال المولد 
الدراسية aad‏ وتتلخص فكرته في إدماج مجموعة مواد دراسية في مقرر ولحدء 
كدمج العلوم والرياضيات معاء ودمج اللغة والمواد الاجتماعيسة؛ ودمج العلوم 
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التطبيقية والفنون ...وهكذاء على أن يقوم مدرس واحد بتدريس كل مقرر منها. 
غير أن هذا الدمج كان تعسفيا؛ بمعنى أن المواد تدمج محا دون إعادة تنظيم 
محتوياتها gala‏ ولذلك لم تتصهر المواد المختلفة في بوتقة واحدةء وبناء عليه لم 
تكن نعطي معنى للتلميذ في النهاية؛ هذا بالإضافة إلى ما يلي: - 
- يصعب على المدرس عادة تدريس مقرر يجمع بين مادتين أو أكثر. 
- بصعب التعمق في موضوعات المواد المختلفة التي يضمها مقرر واحد, 
- قد يصلح هذا النوع من المناحج مع تلاميذ المراحل الأولى من التعليم دون 
المراحل المتقدمة منه ولتي تحتاج إلى دراسة تفاصيل بعض المواد. 

(*) منهج المجالات الواسعة : 

بدأت فكرة هذا المنهج بضم كل مجموعة فروع معرفية متقاربة في طبيعتها 
تحت مادة واحدة أعم Sadly‏ كضم الكيمياء والفيزياء والبيولوجي تحت مادة العلوم 
العامةء أر ضم الفراءة والكتابة والقواعد النحوية والأدب تحت مادة الدراسات 
اللغوية» لكن تنظيم المنهج بهذا الشكل لم يضف جديداً سوى تقليل عدد المواد 
الدراسية ظاهريا. أما الحقبقة فالمحتوى العلمي لكل مادة ظل كما كان في المسنهج 
التفليديء وظل الهدف الرئيسي إلدراسة إكساب التلاميذ هذا المحتوى. 

وتطورت فكرة هذا المنهج بعد ذلك إلى تنظيم المئهج في شكل ميادين عامة 
(محالات واسعة) يدور كل منها حول إحدى مشكلات لو ظواهر الحياة في 
المجتمع. ومن خلال دراسة كل ميدان يتم تدريس مجموعة المواد الدراسية المناسية 
al‏ 

فمثلا : _ 
+ الصحة والصلاحية الجسمية: ميدان يدرس فيه العلوم والصحة. 
+ العلاقات الاجتماعية؛ ميدان يدرس فيه جميع المواد للخاصة بالاجتماعات. 
+ وقت انلفراغ : ميدان يدرس فيه فنسون مثل للرسم واللموسيفى والتربية 
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هناو المواد الدراسية. 





الرياضية...للخ. 
# النشاط المهني ؛ ميدان يضم معلومات عن بعض الحرف وأحياناً يتم فيه 
ممارسة عملية لبعض للتجارب لو الأفكار للحلمية. 
ونظرة ناقدة إلى هذا النوع من المتاهج نجد أنه : 
-١‏ فكرة جديدة وخطوة لها قيمئها من حيث الربط الأففي بين المولد 
للدراسية, 
7- يعطي للمعرفة التي يكتسبها التلميذ وظيقتها التي افتقدتها في الصور 
الأخرى لمناهج المواد الدراسية؛ حيث ربط الدراسة بمشكلات 
السجتمع: 52 . 
*- يجعل للنشاط الحرفي أو المهني وزنا -وإن كان قليلا- في المنهج؛ 
وبذلك يحقق بعض الولقعية في اكتساب التلاميذ للخبرة 
غير أن هناك أوجه قصور يعاتي منها ذا التنظيم المنهجي نوجزها فيما 
يلي : - 
-١‏ يعطي للتلاميذ المعرفة بشكل عام وشامل, أي ity‏ التعمق في 
المعرفة؛ مما يجعله مناسباً للمراحل الأولى من التعليم دون غير ها 
*- كان الربط بين للمواد داخل المجال الواحد ربطا شكلياً في معظم 
الأحوال. 1 
*- عملية الربط في ميادين عامة قد تفقد كل مادة داخل الميدان الواحد 
تعقيب + 
بالإضاقة إلى العبوب للتي يعاني منها كل تنظيم من مناهج الترابط علسى 
حدهء فإن الصور الثلاث السابقة تقابلها مشكلات مشتركة هي: 
-١‏ تحناج إلى خبرة عالية لدى المدرسين لكي يتم تنفيذهاء وليس المقصود 
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بالخبرة هتا في الناحية العلمية فحسب؛ بل وقي مجال تخطيط المناهج 
وطرق تدريسها أيضاً. 

7“ تقابلها جميعاأ مشكلة التخصصء فالمدرس المتخصص نادراً ما ينجح 
في الربط الحقيقي بين المواد للدراسية المختلفة. 

-٣‏ عدم مراعاة os saad‏ العقلي للتلاميذ أو ميولهم أو حاجات كل مرحلة 
من مراحل نموهم. 

-٤‏ لا يزال الربط يدور حول المواد الدراسية وليس حول المتعلم. 
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سيب ااا سي مسب سس فقوية شاط 


كانت جميع مناهج المولد الدراسية تنظر إلى اكتساب المعلومات على أنه 
غاية المملية التعليمية. ولكن الفكسر التربوي لم يقبل ذلك وظل يناضل في سبيل 
تحسين العملية التعليمية حتى ظهرت أفكار المربي الأمريكي ”جون ديوي" التي 
حولت محور اهتمام المناهج من المواد الدراسية إلى المتعلم» ولا ننسي أنه أقاد من 
أفكار "روسو" قيما يخص العناية بميول التلاميذء وأصبح اختيار محتوى المنهج 
وتنظيمه موجهاأ نحو ميدأ ثربوي ذا قيمة وهو أن لتلميذ يجب أن يكون محور 
العملية التعليمية'. وتتلخص أفكار 'ديوي' فيما يلي: ‏ 
هه تمو الطقل هو أسمى هدف للعملية التعليمية. 
© تفدر قيمة التعلم يما يقدمه من إشباع لحاجات plated‏ وميوله. 
# التعلم الحقيقي هو الذي يبدا من داخل المتعلمء لذا يجب أن يحدد محتوى التعلم 

وينظم في ضوء ما يهم المتعلم نقسه. 

وتطبيقاً لهذه الأفكار ظهر نوع آخر من المناهج يسمى منهج "لاط 
Activity‏ وأحياناً يسمي منهج الخبرة Experience‏ أو منهج المشسروعات 
«project‏ وجميعها ألو ان من النشاط. 

نشاط هنا لا يعني اللعب والحركة للعضلية» ولكنه تهيئة مواقف وخبرات 
تعليمية تربوية تبني على أساس ميول التلاميذ واهتماماتهم؛ حتى تضمن الإقبسال 
الذائي من المتعلم ونفاعله الإيجابي مع الخبرفت التي يمر بها مما يؤدي إلى تعلم 
فعال وباقي الأثر في النهاية. وعلى ذلك نجد أن منهج للنشاط يبني على نظرة 
منطقية سليمة مؤداها أن إيجابية المتعلم تتحقق عندما يشترك بنفضه في حل 
مشكلات ذات معنى له وفي أنشطة تعليمية تتفق مع ميوله. 
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خصائص منهج النشاط : - 
-١‏ يحدد محتوى المنهج في ضوء ميول التلاميذ واهتماماتهم : 

ويرجع الاهتمام بالميول إلى أنها تعتبر دوافع قوية تحرك طاقات المتعلم نحو 
عملية التعلم وتحبيه فبها. بالإضافة إلى أنها تمشل إحدى جوانب الشخصية 
المتكاملة؛ وتنميتها هدف تربوي معروف؛ ويعني ذلك أن للميول تعتبر وسيلة وغاية 


في ذات الوقت. 
'وتحديد محتوى للتطم على هذا الأساس ليست عملية سهلة ولكنها قد تمر 
بعدة خطوات كما يلي: — 


أ- تشخيص ميول التلاميذ: وهنا يظهر دور المعام في بناء المسنهج 
وتنظيمه منذ البدليةء حيث يشترك في تشخيص مبول تلاميذه عن 
طريق توجيههم وإرشادهم في التعبير عنهاء ولتحديد الميول عدة طرق 
معروقة منها إجراء الاستفتاءات لو المقايلات أو المناقشات» ويمكن 
للمعلم الثاقب للفكر أن يحددها من خلال ملاحظاته اليومية لتلاميذه. 

ب- انتقاء الميول الحقيقية: لبس المقصود بالميول هنا تلك التي يتصورها 
المعلم أو للكبارء أو تلك التي تزول بزوال الداقع أو للحماسء ولكنها 
تلك التي تعبر عن للثلاميذ في مواقف متعددة ودائمة. قعلى المسدرس 
التمييز بين الميول وانتقاء الحقيقية منها. 

ج- تصنيف للميول: حيث تنقسم الميول إلى نوعين يجب التفرقة بينهما 
هما: ميول عامة بشترك فيها تلاميذ كل صف أو مرحلة تعليمية» 
ويحدد في ضوئها منهج الصف أو المرحلةء وميسول فربية يجب 
مراعاتها أثناء قيام التلاميذ بالأنشطة التعليمية. 

د- نرجمة الميول إلى أهداف: ويتم في هذه المرحلة ترجمة الميول 
للحقيقية العامة إلى أهداف تربوية محددة إجرانيا. وقد يشترك في هذه 
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العملية كل من المعلم ومخططي اتمناهح ومتخصص طرق التسدريس 
وعلماء النفس فيضا 
«- تحديد المحتوى: ويثم ذلك في ضوء الأهداف التي سيق تحديدها لكل 
صف أو مرحلة تعليميةء ويكون المحتوى عبارة عن مجموعة من 
الأنشطة أو المشروعات التي تتمشي مع ميول التلاميذه وبالطبع تعتمد 
فاعلية المحتوى ونجاحه على التشخيص السليم لميول الئلاميذ الحقيقية. 
- لا يخطط المنهج مقدماً : 
ويتضح ذلك من خلال الخاصية الأولى. حيث إن أسساس التخطيط هر 
تشخيص ميول التلاميذء ومن المعروف أن الميول متغبرة وليست ثابتة؛ ذلك لأنها 





تتأثر بالعوامل للبيئية ومعدلات نمو الفرد بدنيا ونفسياء فمن المتوقع أن تختلف ميول 


تلاميذ المرحلة الواحدة من عام إلى آخر أو من فتره زمنية إلى أخرى؛ ولذا يصعب 
التنبؤ بها مسبقاء ومن هنا كان لايد من تأجيل تخطيط منهج النشاط لما بعد عملية 
تشخيص المبول. 
*- يشترك كل من المعلم والمتعلم في تخطيطه : 

يقوم المدرس بالدور الرئيسي في تحديد محتوى منهج التشاط؛ حيث يقع على 
عاتقه مسئولية اكتشاف الميول الحقيقية لتلاميذهه ويشارك أيضا في وضع الأنشطة 
أو المشروعات التي يحتويها المنهجء أما بالنسبة للتلميذ فيش ترك بطريقة غير 
مباشرة من حيث أن ميوله هي المحك الرئيسي للمنهج. 
+ - يتخطى الحواجز انفاصلة بين المواد الدراسية : 

ليس هناك مادة تدرس لذاتها في منهج النشاط؛ ولكن يتعلم التلميذ من كل 
مادة القدر الذي يحتاجه للقيام بالنشاط أو المشرو ع الذي أخذه على عاتقه وحده أو 
في جماعة. 
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: ينظم اليوم المدرسي بطريقة مرنة‎ - ١ 

حيث لا يتبع نظام الحصص:ء ولكن يقسم ايوم المدرسي إلى قئرات متعددة 
تختظف في طولها باختلاف نوع للنشاط لو المشروع. 
5- طريقة التدريس المتبعة هي حل المشكلات : 

إذ يتضمن النشاط أو المشروع مشكلة واحدة أو مجموعة مشكلات صغيرة 
يشترك التلاميذ في حلها تحت إشراف وتوجيه المدرس. 


- لا يقتصر التقويم فيه على المعلومات : 
حيث يتم تقويم جميع جوائب التعلم التي يكتسبها التلاميذ أثناء تنفيذ النشاط 
أو المشروع (من معلومات ومهارات وجوائب نفسية انقعائية). 
صور منهج التشاط 
لول : منهج النشاط التلقائي (الحر) : 
وهو ذلك المنهج الذي يلتزم التزاماً كاملا بالمبادئ والخصائص النظرية 
لمنهج النشاط ولكي يمكن تنفيذ هذا للمنهج لابد من توافر للشروط الآتية:- 
-١‏ أن تكون الأنشطة التلقائية هي أساس للمنهج؛ ويعني ذلك أن يرك التلميذ حرا 
Labs‏ يمارس ما يريده من أنشطة وفي أي وقت يشاء. 
-Y‏ توفير الإمكائات التي تحقق ميول GLE yy‏ التلاميذ المختلفة. 
۳- تغيير نظام المدرسة تماما كما يلي : - 
أ تقسيم التلاميذ في مجموعات حسب ped pan‏ وليس حسب أعمارهم. 
ب- عدم الالتزام يجدول مدرسي سواء بنظام للحصسص أو بنظام القتسرات» 
فيحضر التلميذ وقتما يشاء. 
ج- تقويم للتلاميذ على أساس فردي مطلق وليس على أساس نسبي؛ بمعنى 
أن نقبس مدى تقدم التلميذ بالنسبة لنفسه و ليس بالنسبة لزملائه. 
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ويتضح من هذه المتطلبات مدى صعوبة تنفيذ هذا المنهج؛ حيث إن ثرك 
التلميذ حرا تمامأ في اختيار للنشاط قد يجعله ينتقل بين الأنشطة دون أن يكمل أا 
منهاء ومسألة توقير الإمكانات اللازمة تستدعي شراء أجهزة وأدوات جديدة مع 
مطلع كل يوم حتى تتمشى مع تغير ميول التلاميذ وتقليها. وأما ترك الحرية للتلميذ 
في الحضور إلى المدرسة قد يجعله لا يحرص على الحضورء وتقسيم التلاميذ على 
ساس الميول قد يخلط بين الصغوف الدراسية فلا نستطيع ضمان وجود صفوف 
مميزة. 

ولكل هذه الصعوبات لم ينفذ هذا النوع من مناهج النشاط إلا نادراً وأول 
من نفذه أجون ديوي” في عدرسة ابتدانية تجريبية عرقت باسمه في جامعة شيكاغو 
بأمريكا سئة TANT‏ وكان الأساس فيها هي الدوافع الاجتماعية ودوافع البحث 
وحب الاستطلاع والتجريب. وجرت الدراسة فيه حول بعض الحرف مثل: الطهي؛ 
و الحياكة؛ والنجارة. 

ثانياً : منهج المشروعات : 

كان "جون ديوي” صاحب أول مدرسة تجريبية تنفذ منهج نشاط بمواصفاته 
النظرية؛ وثلاه المربي الأمريكي 'وليم كنبا ترك' William Kilpatrick‏ الذي 
ترجم لفكار “ديوي" في شكل منهج أكثر واقعبة أطلق عليه اسم “منهج المشروعاث” 
ووضعه في صورة محددة المعالم سنة TATA‏ ويعثير منهج المشروعات أكشر 
صور منهج للنشاط شيوعاء وقد تم تتفيذه بالفعل في بعض المدارس المصرية عام 
۹ في مشروعات من أمثلتها: مشرو ع 'صيد السمك' ومشروع 'مكتب PMD‏ 

وقي منهج المشروعات يتعاون جميع مدرسي المدرسة في تحديد نطاق 
المشروعات وتذليل العقبات التي قد يتعرض لها التلاميذ؛ وبذلك يسهم المدرسون 
بمختلف تخصصاتهم في تعليم التلاميذ وإرشادهم» أما بالنسبة للتلاميذ فإن منهج 
المشروعات عبارة عن سلسلة من النشاطات للمختلفة التي يقومون بها سواء فسي 
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جماعات J‏ فرادي لتحقيق أغراض محددة؛ ومن خلال نلك النشاطات يكتسب 
التلميذ المعلومات؛ وبذلك تصيح المعلومات وسيلة لإنجاز المشروع وليست غاية 
في حد ذاتها. وفي المشروع يقسم اليوم المدرسي إلى ثلاث فترات كالآتي: 
# فترة النشاط ؛ وهي طويلة نسبياً حيث يقم فيها التلاميذ بالأنشطة والزيارات 
الميدانية التي يتطلبها المشروع. 
لا فترة التدريب على للمهارات : وفيها بتم تدريب التلاميذ على المهارات اليدوية 
والفنية اللازمة للمشروع ويقومون بالتجارب وما شابه ذلك. 
ا فترة تعلم لللفات الأجنبية وللدراسات للخاصة التي يتطلبها المشروع. 
عناصر المشروع : 
يحدد كلبا ترك" المعالم الرئيسية للمشروع في تعريفه بأنه 'نشاط غرضي 
تصاحبه حماسة قلبية وبجرى في محيط اجتماعي" [إقلادت .)١59/8‏ ومن هذا 
التعريف نجد أن هناك ثلاثة عتاصر محددة للمشروع هي: - 
آ- الغرضية : يختار التلاميذ مشروعاث تحقق أغراضهم وليست مفروضة عليهم. 
ب- الحماسة القلبية + بؤدي للميل والاهتمام المرافقان للمشروع إلى إقبال التلاميذ 
على الدراسة بدافع داخلي قوي يحفزهم على بذل كل ما يوساعهم لتئقية 
المشروع. 
ج- الصفة الاجتماعية : في المشروع يضطر التلاميذ إلى للتعاون مسع بعضهم 
بعضاً ومع للبينة للمحيطة بهم مما يهبئ جو علاقات اجتماعية لها قيمتها. 
خطوات إنجاز المشروع : 
يمر المشروع بعدة خطوات نوجزها فيما يلي : - 
-١‏ اختيار المشروع. ١‏ 7- وضع خطة المشروع. 
*- تنفيذ المشروع. 4- الحكم على المشروع (تقويم الشرو ع). 
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: اخثيار المشروع‎ - ١ 

وذلك بأن يقوم كل تلميذ أو كل مجموعة من الثلاميذ يتحديد المشرو ع 
الذي تستهويهم دراسثه. ويكون ذلك عادة بمساعدة المدرس الذي يوجه المشروع 
الوجهة الصحيحة في جميع خطواتهء وعند اختيار المشروع يجب توافر عدة 
شروط هي أن يكون المشروع : - 

أ- هيلي : بمعنى أن يتفق مع ميول التلاميذ ورغياتهم» ودور المدرس هنا 
التأكد من اتفاق المشروع مع ميول التلاميذ الحقيقية وألا يوافقهم فبما 
فد يطرأ من أفكار غير مسنئولة. 

ب- نفعي : أي ذو نفع للتلاميذ والمجتمعء فإذا اختار التلاميذ 'حياة البدو 
في أفريقيا' Oe‏ فيوجههم المدرس إلى أن دراسة "حياة البدو في 
مصر" أقرب للبينة وأفيد نهم؛ وإذا لجأ التلاميذ إلى اختيار مشروع مل 
'مرض الإيدز" أسبابه وعلاجه فقد يوجههم المدرس إلى ما هو أكشر 
انتشاراً في البيئة المصرية مثل “مرض البلهارسيا" ...وهكذا. 

ج- متنوع : بمعنى إلا يقتصر على مجال بعينه والا يقنصر على الإنتاج. 
فمثلاً: قد تختار مجموعة من التلاميذ مشروعات متصلة دائما بمادة 
واحدة» قبحاول المدرس توجيههم إلى أهمية المواد الأخرى؛ وذلك في 
إطار التو افق مع رغباتهم» وقد يميل بعض التلاميذ باستمرار إلى 
المشروعات الإنتاجية فيوجه المدرس نظرهم إلى أنه بالرغم من أهمية 
الإنتاج إلا أنه يجب التنويع في المشروعات؛ كل ذلك بهدف أن يكتسب 
الثلاميذ جوانب متعددة من الخبسرة.تضم المعلومات والمهارات 
والجواتب الاتفمالية. 

د“ متناسب : تناسباً صحيحاً مع مستوى نمو التلاميذ العلمي والعقلي فلا 
يختارون مشروعات أعلى من مستواهم مما يسبب إعاكتهم عن تكملتها 
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ولا يختارون مشرو عات أقل من مستواهم مما يسيب الكبل والملل 
ذهاء كل ذلك يحكمه توجيه المدرس وإرشاده. 
mo‏ يمكن تنقيذه : بمعنى مراعاة إمكاتيات المدرسة وللبيئة المحلية 
المجاورةء فقد يخثار التلاميذ مشروعات مثل 'نوليد الطاقة النووية' أو 
'دراسة سفن الفضاء” والتي يصعب تنفيذها في حدود إمكاتيات 
المدرسة؛ فيقوم المدرس بثوضيج الصعوبات حتى يعدل التلاميذ عنها 
ويختارون ما يمكن تنفيذه بالقعل. 
۲“ وضع خطة المشروع : 
ويتم ذلك باجتماع التلاميذ الذين يشتركون في مشرو ع واحد لدرلسة 
الأوجه الآتية :- 
=f‏ أتحديد مجال المشروع بدقةء وبعني تحديد أهم الجوائب التي يتطرق, 
إليها المشروع بحيث تكون الأهداف منه واضحة تماماً أمام التلاميذ. 
ب- الاتفاق على كيفية وطرق تنفيذ المشروح. 
ج- توزيع العمل والأنشعلة على أعضاء المجموعة. 
ومن أهم الفوائد العلمية وللتربوبة التي يخرج بها التلاميذ من هذه الخطوة 
ما يلي : ل 
# التدريب على المرونة.الفكرية: وهو اتجاه علمي معروف. حيث يتذاول 
التلاميذ الرأي والمشورة بصورة علمية صحيحة فيقبل كل تلميذ آراء 
الآخرين بصدر رحب ويتتازل صاحب الرأي الخطأ دون تحيز أو 





# التدريب على عملية النخطيط تفسها والثي يحتاجها التلاميذ عادة عند 
مواجهة أي مشكلة في hall‏ مما يكسبهم خبرة وببعدهم عن التخبط. 
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7 - تنقيذ المشروع : 

وهي قيام كل تلميذ بالدور الذي حدد له وقي هذه المرحلة يكتسب التلاميذ 
المعلومات وللخبرات الحقيقية ويتدريون على استخدام الأسلوب العلمي في حل 
المشكلات. ويتضح هنا أهمبة أن تكتسب المعلومات لحاجة للتلاميذ إلييا وفيس 
لذاتهاء فهي وسيلة وليست غابة؛ وبالتائي يتحقق هدف لكتساب المعلومات بصورة 
وظيفية؛ وفي عمل كل ذلك يتعود التلمبذ الاعتماد على تفسه وتحمصل المسؤولية 
ويكتسب صفة التعاون Lind‏ عندما يحتاج إلى زميل له. وهناك احتياطات يجب أن 
يراعيها المدرس في هذه للمرحلة وهي: ألا يتدخل في التنفيذ خوفاً من للخطأ مثلاًء 
وأن يفتصر دوره على الثوجيه والإرشاد؛ فقد يتعلم للتلميذ من للخطأ بنفس القدر 
الذي يتعلمه من الصواب. 

- الحكم على المشروع (تقويمه) : 

أي تحديد مدى نجاحه في ضوء أهداف ومعايير تحدد بمساعدة المدرس: 
ويتم ذلك عادة بعقد مؤتمر جماعي مشكل من التلاميذ والمدرسء ودور المدرس هنا 
إدارة وتوجيه للمناقشة؛ ثم يخرج المؤتمر بتقرير مكتوب عن المشروع يبين مسا 
حققه من فوائد في حياة الثلاميذء ونمو مستواهم العلمي بجانب تحديد نقاط الضعف 


والقوة فيه. 
تقد منهج النشامط 
(!) مزاياه : 


-١‏ يتفق منهج النشاط مع طبيعة الخبرة للمربية من حيث الأوجه الآنية: 
٠»‏ تأثير وتأثر (تفاعل) : فيجعل التلاميذ يتفاعلون معا بشكل جيد 
وخاصة في المشروعات» ويجعل الثلاميذ يحتكون بالمدرس في 
مواقف كثيرة؛ هذا بالإضافة إلى تفاعل Sab‏ مع المادة العلمية؛ 
حيث يكون التلميذ ليجابياً نشطأ في عملية pl‏ فيشترك في جميع 
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الأنشطة الآتبة: اختيار محتوى وخبرات ل تعلم وتوع SL‏ 
التنظيم والتخطيط لتنفيذ النشاط تتفيذ النشاط أو المشروع: ثم يقوم 
بعمل تقويم ذاتي لما ثم تعلمه ويشارك مدرسه في تصحيح المسار. 

+ هادفة (غرضية) : يهتم منهج النشاط بإكساب التلاميذ معلومات 
متعلقة بأغراضهم ورغباتهم بالإضافة إلى تنمية مهاراتهم أشساء 
العمل 

- مباشرة (واقعية) : يتم اكتساب المعلومات في منهج النشاط مسن 
خلال مواقف عملية واقعية. 

٠‏ شمولية : يركز منهج النشاط على جميع جوائب التعلم تقريباً. 

٠‏ تكلمل الخبرة : يحرص منهج النشاط على وحدة المعرفة وتكاملها؛ 
فالتلميذ في منهج النشاط يكون عادة في موقف تعلم لحل مشكلات 
معينةء وعند محاولثه حل تلك للمشكلات يحتاج إلى متطلبات الحل 
الأساسيةء ولتي تتمثل في المعلومات التي يجمعها التلميذ من كل 
مادة دراسية حسب حاجة المشكلة أو المشروع ولا يتقيد في ذلك 
بمادة معينة» وأما عن المعلومات للجديدة أو تلك التي يصعب علي 
التلميذ فهمها وللتعامل معها فيلجا فيها إلى المدرس؛ وبهذا يكتمل 

؟- يرتبط منهج النشاط إوخاصة في حالة المشروع) ارتباطاً مباشسراً 

فإذا أحسن المدرسى توجيه تلاميذه في مرحلة اختيار المشروع مثلاً كانت 
البيئة معملاً للدراسة ولكتساب للخبرات؛ وأما إذا تخلى المدرس عن تلاميسذد فسي 
مرحلة اختيار التشاط فقد يلجأون إلى أنشطة مزاجية لا نضمن ارتباطها بمشكلاث 
المجتمع و ثقافته. 
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*- يراعى منهج النشاط لمبادئ والقيم الاجتماعية السليمة كالآتي : 
© يحترم شخصية المتعلم ويوفر له حرية كافية في اختبار نوع 
النشاط وبراعي Lad‏ الفروق الفردية والميول داخل النشاط تفسه. 
حيث يختار كل تلميذ الجزء للذي يروقه من جوائب المشروع. 
- يحقق التعاون بين التلاميذ في جميع مراحل تتفيذ النشاط. 
٠‏ يتيح فرصة للتفكير العلمي للتلاميذء حيث يحاول كل متهم حل 
مشكلة من المشكلات الفرعية المتضمنة في التشاط. 
٠‏ يهثم بالجوانب العملية والتطبيقية» ويؤكد على أهمية العمل. 
+- يراعي منهج النشاط مطالب نمو التلاميذ من حيث : س 
+ بتوافق عادة مع مستواهم العقلي والعلسي إا أحسن المدرس 
توجيههم في لختيار النشاط. 
٠‏ براعي حاجات وميول التلاميذء حيث يتم اختيار الأنشطة في ضوء 
© - يبني التدريس وانتقويم في منهج النشاط على أساس علمي سليم : 
فأسلوب التدريس المتبع هو حل المشكلات الذي يبني على أساس جل 
المتعلم يشترك بنفسه في موقف التعلم؛ ويشمل الثقويم جميع نواحي شخصية اللميذ 
بالإضافة إلى أنه عملية مستمرة من بداية النشاط حتي نهايته. 
1- يتوافق منهج النشاط مع مبدأ التربية المستمرة : 
فبعطي التلميذ تدريبأ كافياً على كيفية لكتشاف المعرفة بنفسه. وبذلك يكون 
قادرا على تعلم الجديد وحل المشكلات فيما بعد إتمامه لمراحل التعليم النظامي. 
(ب) أوجه القصور : 
-١‏ لا يضمن استمرارية الخبرة: فالربط الرأسي بين الخبرات التعليمية 
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مرهون بأنواع الأنشطة أو المشروعات انتي يختارها التلاميذ وقد 

يخرج للتلميذ من دراسته دون التعرض لواحد أو أكثر من المواد 

الدراسبة. 

يحتاج في تنقيذه لمدرس معد ae]‏ خاصاً حتى يستطيع توجيه التلاميذ 

في جميع الأنشطة التي يثم اخئيارها مهما تنوعت. 

نتيجة لاختلاف الأنشطة من تلميذ لآخر أو من مجموعة لأخرى قد لا 

يتحقق هدف توحيد الخافية الثقافبة للتلاميذ. 

تقتصر صلاحيته على المرحلة الابتدانية (الحلقة الأولى من التعليم 

الأساسي): حيث إن منهج النشاط -سواء الثلقاني أو المشروعات- 

أكثر ملاءمة لتلاميذ المرحلة الابتدائية للأسباب الآئية  :‏ 

- اتصاف المشروعات بالعمومية بتمشى مع طبيعة مناهج المرحلة 

الابتدائية. 

في المراحل الع . ن التعليم يصعب التعمق في المادة العلمية في 

كل فروع المعرفة من خلال المشروعات والأنشطة. 

٠‏ خصائص للتلاميذ في المراحل العليا تتباين بدرجة كبيرة ممالا 
يساعد على تنفبذ المشروعات في مجموعات. 

- إعداد التلاميذ للتخصص في المراحل العليا من التعليم يموق 
عمومية وشمولية المشروعات والأنشطة. 

٠‏ يصعب إعدكد عملم للمراحل العليا بحيث يكون شامل الخبرات 
ومثنوع الاتجاهات. 


سس ص بعس سس | | 
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عرقنا أن صلاحية منهج النشاط تقتصر على المرحلة الابتدائية؛ وحتى على 
هذا السستوى من الصلاحية لا يضمن الترابط للرأسي بين الخبرات العلميةء ولا 
يضمن توحيد الخلفية الثقافية لجميع المتعلمين؛ ولذلك يعتبر المنهح المحوري 
محاولة للتغلب على مشكلة انفصال المواد الدراسية في المراحل للتعليمية العلياء 
وكذلك لعلاج مشكلتي عدم استمرارية الخبرة. والإطار للثقافي غير الموحد. وقد 
تجد Ud‏ من التشابه بين المنهج المحوري ومنهج النشاط لأنه لا يلغي منهج النشاط 
ولكنه يحاول تكملة نقائصه. ويتضح هذا التشابه من تعريف "فونم" و'بوسنج” 
Faunce & Bossing‏ للمنهج للمحوري بأنه 'نمط من منهج للنشاط بعد ثتظيمه 
تنظيماً متكاملاً وفي US‏ متداخل". 

العوامل التي أدت إلى ظهور المنهج المحوري : 

<١‏ قصور صلاحية منهج النشاط على المدرسة الابتدائية» مما أدى إلى 
بقاء نظام المواد الدراسية منفصلة ب سراحل العليا من التعليم. 

”- ظهور مولا وتخصصات جديدة مع مطلع القرن العشرين مكل 
الموسيقى والتربية الغنية والتربية الزراعية ...للخ» وهذه المواد 
يصعب تعلمها عن طريق المشروعات. 

-٣‏ أوضحت نتائج دراسة الثمائي ستوات - التي قامت بها هينة التربية 
القومية بأمريكا ونشرت نثائجها عام -١44١‏ أن التجريب في المرحلة 
الثانوية أساس هام للنجاح في الدراسة الجامعيقك وهذا التجريب لا 
يوفره منهج المواد الدراسية المنفصلة الذي كان معمولاً يه فسي لك 
الوقت» كما أكدت هذه الدراسة على ضرورة التكامل العضوي بين 
مستويات ومراحل التعليم المختلقة. وهذا بدوره تقد مباشر لمصنهج 
التشاط الذي لا يضمن ترابط الخيرات رأسياً. 

أدت محاولات لتطوبر التي تأثرت بالعوامل السابقة إلى ظهور المنهج 

المحوري الذي يجمع بن صفتين : - 
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-١‏ لا يلغي الصفة الأساسية للمواد المتفصلة؛ أي يغطي فدرأ كيبرا مسن 


المعلومات. 
؟- يستخدم الإدماج كمحاولة لتطوير المنهج. 

ما المنهج المحوري ؟ 

يقسم المنهج الدراسي في ظل هذا النظام إلى قسمين هما : س 


أ البرنامج المحوري : ويضم الخبرات التعليمية المشتركة والتي تعر 
ضرورية لجميع التلاميث: بمعتى أنه يدور حول محور عام يدرسه 
الجميع. ويهدف البرنامج المحوري (أو البرنامج التربوي العام) إلى 
توحيد الأساس الثقافي للمتعلمين؛ ويضم عدداً كبيراً من المي انين 
الواسعة التي يجد فيها التلاميذ حلأ لمشكلاتهم ومشكلات المجتمع. 

ب“ البرنامج الخاص (برنامج الدراسات الخاصة) : ويضم الخبرات 
التعليمية التي تختلف حاجة للتلاميذ إليها باختلاف قدراتهم وميولهم 
المهنية و الحرفيةء والغرض منه الإعداد التخصص أو الحرقة. 

ويقسم اليوم المدرسي في ظل المنهج المحوري إلى قسمين؛ حيث: 

أ- يخصص القسم الأول للبرنامج السحوري وبترلوح زمنه من ثلث اليوم 
إلى نصفهء ويقوم بالتدريس فيه مدرس واحد بطريقة حل المشكلات 
من خلال الأنشطة والمشروعات التي ينفذها التلاميذ تحت إشراف 
المدرس. 

ب- يخصص القسم الثاني للدراسات الخاصة (البرنامج التربوي MAR‏ 
ويتكون من عند من المواد تحدده المدرسة ويختار كل تلميذ من 
بينها -بمساعدة المدرس الراند- في ضوء حاجاته و لستعداداقه 
وميوله الخاصة. 
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)١(‏ ثفلا عن: فؤاد سليمان قلادة: أساميات الساهجه 


البرناسج المحوري 
يحل محل الدراساث الاجتماعية واللغات 
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خصانص البرتامج المحوري : 

“١‏ تحدد محتوياث البرذامج المحصوري قفي ضوء حاجات التلاميذ 
ومشكلاتهم المشتركة : 

ويتم ذلك باشتراك كل من المدرس والتلمية 
حاجات التلاميذ العامة ومشكلاتهم المشتركة والني بمشكلات المجتمع. وفي 
ضو ء ذلك تحدد مبادين للدراسة تمثل الهيكل العام للمشكلات التي تمس التلامية 
والمجتمع مثل  :‏ 
| المشكلات التي تتعلق بالمدرسة. 
oe‏ المشكلات الصحية التي تقابل القرد والمجتمع. 
* مشكلات الحياة في المدينة. 
oe‏ المشكلات الاقتصادية. 
ot‏ العلاقات بين البلدان المختلفة. 

وتعتبر كل مشكلة “محور | املا تسدور حوله الدراسة في البرنامج 
المحوري؛ وتصاغ كل مشكلة عادة في شكسل وحدة دراسية لها مرجع خاص بها 
يعتير بمثابة دليل ومرشد للمعمل في تدريسها (سيأتي تفصيل ذلك في تنظيم 
للوحدات). 

7- يقوم العمل في البرنامج المحوري على أساس التخطيط المشترك : 

لا يقنصر بناء هيكل البرنامج المحوري على مدرس واحدء بل يثم 
بالاشتراك بين جميع العدرسين وبالاستعانة بأخصائيين في التربية و علم النفس؛ كما 
يتعاون مدرسوا المواد المختلفة في إعداد المراجع والوسائل التعليبية اللازمة 
للتدريس فيه؛ وكذلك يتم اشئراك التلاميذ من أول خطوة قي تخطيط البرن امج 
المحوري؛ حيث يبني البرنامج على أساس مشكلاثهم و متطلباتهم» وعن طريق 
تعاون التلاماذ في تخطيط نشاطهم التعليمي وتتفيذه وللقيام بالمشروعات الجماعية. 
يمارس التلاميذ حرية التعبير عن أنفسهم بالإضافة لتلبية رغباتهم وميولهم الخاصة. 

*- يدرس البرنامج المحوري لجميع التلاميذ : 

حيث إن هدفه توحيد الخلفية للثفاقية للثلاميذ وإعداد المواطن المسائح 





م المدرسون يتش خيص 
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للحياة فى المجتمع ويلزم تدريسه تجميع التلاميذء ولما كل ما يتعلق بالتخصب ص 
تتم دراسته في برنامج للدراسات الخاصة, 

4 - يئعدى البرتامج المحوري الخطوط الفاصلة بين الموك الدراسية : 

فلا يمكن تحديد مواد التي تسهم في دراسة محور لو مشكلة معينة مان 
مشكلات البرنامج المحوريء ون المعروف أن المشكلات التي يعالجها البرنامج 
المحوري تكون متنوعة وبالتالي تحتاج حلولها إلى معلومات من مواد مختلفة 
ومتعددة؛ لذا يفضل أن يكون مجال المعرقة أو نطاقها بلا تحديد. 

فمثلاً : 

الدراسة المحور الذي بدور حول 'مشكلات الحياة في المدينة' قد نتطرق إلى 
مشكلات صحية أو اجتماعية أو اقتصادية أو عمرائية أو إدارية ...الخ. مما يجعل 
التلميذ يحتاج إلى معلومات من مواد متعددة كالعلوم والاجتماعيسات والاقتصساد 
wad...‏ 

إنن الأساس في دراسة البرنامج المحوري ليس التنظيم المنطقي ولكنه 
ترابط الخبرات المختلفة؛ فيكتسب التلميذ المعلومات والمهارات والخبرة المباشرة 
الضرورية لدراسة المحور عن طريق حل المشكلات؛ وعلى ذلك لا تعتبر 
المعلومات غاية في حد ذاتهاء بل وسيلة لحل مشكلات تهم الفرد والمجتمع. وعادة 
يحل البرنامح المحوري محل للدراسات الاجتماعية واللغات. ولكن لا يعني نلك 
الاقتصار عليها في دراسة المحاور التي يدور حولها البرنامج؛ وأا عن التعمق في 
المعرفة فيراعي عن طريق برنامج الدراسات الخاصة. 

*- تخصص للبرنامج المحوري فترة زهنية طويلة : ١‏ 

يستغرق دراسة المحور ثلث اليوم المدرسي وتصل هذه الفترة أحيانا إلى 
نصف البوم المدرسي» وذلك بما يعادل حوالي ثلاث ساعات في المرحلة الإعدادية 
وساعتين في للمرحلة الثانوية cay‏ ووجود التلاميذ مع مدرس واحد لفترة طويلة 
يؤدى إلى فؤائد عدة متها  :‏ 
a‏ زيادة فهم المدرس لتلاميذه» مما يساعده على مراعاة الفروق الفردية بينهم ومعالجتها 

ويمكنه من التوجيه والإرشاد النفسي والدراسي سواء توجيها فردياً أم في جماعات. 
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© توفير فرص أفضل للتلاميذ لمواصلة العمل لو النشاط الذي يقومون يه دون 
فاصل الحصص للذي غالبا ما يوقف العمل دون JUGS‏ وطول الفترة يعطسي 
فرصة أيضا لممارسة العمل التعاوني سواء بين التلاميذ وزملائهم لم بيسنهم 
ومدرسهم. 
أما الملل الذي قد يصيب التلاميذ من طول الفترة؛ فهو معالج ساسا بدراسة 
التلاميذ لمشكلات تهمهم ويندر أن يحدث ملل لتلاميذ يقومون بنتش_اط متعلق 
- طريقة انتدريس في البرنامج المحوري هي حل المشكلات : 
فلا تفرض المعلومات من قبل المدرس على تلاميذهه ولكن نتاح للتلامية 
فرص تحديد المشكلة موضع الدراسة -المحور أو جزء عنه- ثم فرض الفروض 
المناسبة لحلها واختيار أنسبها واختباره نى الوصول إلى النتائج» وخلال كل هذه 
الخطو ات يلعب المدرس دور للخبير بالتوجيه والإرشاد؛ ويعني ذلك أن الدراسة في 
البرنامج المحوري تيج للمدرس فرص للتوجيه سواء على المستوى الفردي أم 
الجماعيء وسواء في مشكلات دراسبة لم مشكلات ذات صبخة اجتماعية لو 
نقد المنهج المحوري + 
نتناول هنا نقد المنهج المحوري كتنظيم يشمل كل من البرنامج المحوري 
وبرنامج الدراسات الخاصة. ذلك لأن الاقتصار على نقد البرنامج المحوري يخفي 
أوجه كثيرة يتضمتها المنهج للمحوري. 
(أ)المزهيا: 
-١‏ يتعشى المنهج المحوري مع أسس ومعايير الخبرة المربية : حيث 
يتيج الفرصة للتفاعل الصحيح بين أطراف العملية التعليميسة عند 
استخدام أسلوب حل المشكلات في تدريس محاور البرنامج المحوري؛ 
ولان للبرنامج المحوري يبني على أساس مشكلات وحاجات التلامهسة 
والمجتمع فهر هادف» وأما الخبرة فتكتسب بشكل مباشر عن طريق 
تعلم التلاميذ كيقية حل مشكلات واقعية بأنفسهم: وأما عن شمولية 
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الفنضد المكوري 


الخبرة غيراعي المنهج المحوري بجزأيه كل من النشاط العقلسي 
وللمهني على حد سسواء؛ وكلاهما له وقته ووزنه في الجدول 
المدرسي؛ هذا بالإضافة إلى وج ود يعض المشكلات الشخصية 
والانفعالية كمحاور في البرنامج المحوري؛ وعن طريق درلسة 
المحور الواحد يمكن ربط المواد المختلفة معأ وخاصة إذا تنوعت 
المشكلات التي يتضمنها البرنامج المحوريء ولا مشكلة تسلسل 
الخبرات التعليمية وارتباطها رأسيا -والتي كان يعاني منها منهج 
النشاط- فأمكن التغلب عليها قي المنهج المحوري بجزليه؛ حيث 
بخطط للهيكل العام لميادين الدراسة ثم توزع على للصفوف المختلفسة 
بشكل يتمشى مع مستواها في البرئامج المحوريء ثم يتم التعمق في 
المواد الدراسية من خلال درلسة البرنامج الخاص. 

۲- المنهج المحوري وثيق الصلة بالبينة ويتوافق مع مقهوم الثقافة : 
قفي للبرئامج المحوري تدرس مشكلات تتصل بالفرد والمجتمعء ومن 
خلال هذه الدراسة يمكن للتلاميذ التعرف على عموميات Lily aa‏ 
خصوصيات الثقافة فيراعيها برنامج الدراسات الخاصة حيث يقدم 
للتلاميذ مجالات مهنية متنوعة. 

*- المنهج المحوري يتيج فرصة ممارسة المبادئء والقيم الاجتماعية 
السليمة: فتعطي حرية الفكر والقول والعسل للتلاميذ من خلال 
مشاركتهم في تخطيط الميادين العامة للمنهج وأثناء تنفيذها في عملية 
حل المشكلات. ويراعي البرنامج الخاص., الفروق الفردية؛ حبث يخثار 
التلميذ للمولد التي تسثهويه والحرف التي تناسبه. وجعل الدراسة عن 
طريق حل المشكلات يعطي للفرصة لممارسة للتفكير العلمي الس ليم 
وبعطي فرصة للتعاون بين التلاميذ» وأما قيمة العمل فيخرج بها 
التلاميذ من دراستهم للمشكلات في البرنامج العام ويؤكدها ممارسة 
الأنشطة المهنية في البرنامج الخاص. 
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؛- المنهج المحوري يراعي مستويات النمو العقلي والانفعالي: فالبرتامح 
المحوري يحاول أساسا مساعدة التلاميذ على حل مشكلاتهم بمختلف 
أنواعهاء ويحاول إشباع حاجاتهم العامة. والبرنامج الخاص يركز على 
تنمية ميول التلاميذ وخاصة المهنية متها. 

“٥‏ يبني التدريس في البرتامج المحوري على أساس سيكولوجي سسليم: 
وانتقويم عملية مستمرة؛ ولذلك يمكن للمعلم معالجة مواطن ض عف 
تلاميذه أو لا بأول. 

(ب) أوجه القصور : 
معظم هذه الأوجه ما هي إلا صعوبات تعترض تتفي الجزء الخفاص 
باليرنامج المحوري كما يلي : م ع 

-١‏ يحتاج في تنفيذه إلى مدرس معد إعدادا خاصا؛ بمعنى أن يجمع بين 
مجالات معرقية متتوعة. وإذا لم يحدث ذلك فهناك حاجة إلى تنوع 
المدرسين في فترة البرنامج المجوريء الأمر الذي لا يضمن انسربط 
الأقني الصحيح بين المواد الدراسية. 

۲“ تنظيم للبردامج المحوري بحيث يدور حول محور يجمع بين شتسات 
المعرفة المتنوعة أمر ليس بالهين وإتقانه عملية تحتاج إلى وقست 
وخبرة طويلين. 

- تحديد حاجات الئلاميذ ومشكلاتهم المشتركة والمرتبطة في نفس الوقت 
بمشكلات المجتمع أمر صعب ويحتاج إلى وقت طويل جداً من البحث 
العلمي الدقيقء هذا بالإضافة إلى أن هذه المشكلات ليست ثابتة. 
فالمجتدعات في تغير مستمر؛ فما هو مشكلة لليوم قد لا يمثل مشكلة 






ه بشكل صحيح إلى تعاون مستمر بين مدرسي المواد 
المختلفة. الأمر الذي قد يصعب تحقيقه. 

<- ازدحام الفصول مشكلة تعترض النناط والنجريب والمناقشة التي يشم 
بها أسلوب حل المشكلات. 
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الوحدات الدراسية 


ال دان الدراسية 





يعد تنظيم المنهج في شكل وحدات دراسية الجانب phat‏ لمحاو لات 
للربط والتكامل بين المراد الدراسية من ناحية وبين جوانب شخصية المتعلم من 
ناحية أخرى؛ ولعلك تتذكر أن نظام الوحدات صاحب البرنامج المحوري؛ وهر 
أيضا النظام المأمول فيه لتتفيذ الأسلوب التكاملي في المناهج؛ حيث تقوم الوحدات 
الدراسية في الغالب على الربط بين المواد ذات الطبيعة الواحدة بدلا من تدريسها 
منفصلة؛ فتضم كل مجموعة من المواد معأ مثل مجموعة التاريخ والجغراقيا 
والتربية الوطنية (اجتماعيات) أو مجموعة الرسم والأعمال لليدوية (الفنون) أو 
مجموعة العلوم والصحة (علوم عامة) ...للخ ويقوم تدريس كل مجموعة مدرس 


ولفدة 
وعليه فإن تنظيم المنهج في شكل وحدات دراسية يدف إلى تحقيق المبادئ 
adh‏ 


-١‏ وحدة المعرفة : أي تحقيق التكامل و الترابط بين فروع المعرفة المختلفة 
بطريقة شمولية للتظب على الانفصال للملحوظ بين المواد الدراسية على 
مستوى فروع المادة الواحدة أو بين ميادين المعرقة المختلفة. 

- وظيقية المطومات : حيث تدور الوحدة ble‏ حول موضوع أو مشكلة تتصل 
بشكل أو بآخر بالبيئة مما يجعل التلاميذ يكتسبون المعلومات بصورة وظيفية؛ 
لأنها ترتبط بحياتهم خارج المدرسة. 

1“ إيجابية المتعلم : حيث ترتبط الدراسة بالحيماة وثئهتم بالأنشطة الفردية 
والجماعية مما يساعد على علاج مشكلة الفسروق الفردية وبضمن إيجابية 
التلاميذ أثناء الدراسة. 

4- التقويم المستمر : حيث تراعي الأسس السليمة في تقويم التلاميذ؛ فالتقويم 
في الوحدات مستمر للتعرف على مولطن القوة وعلاج مواطن الضعف»: 
وليس مقتصراً على إعطاء تقدير محدد للمتعلم في نهاية عملية التعليم 
والتعلم. 
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أنواع الوحدات : 

هناك نوعان من الوحدات الدراسية تسمى كل منها بالاسم المناسب لوح 
المحور الذي تدور حوله الوحدة- 

( أ ) وحدات اللمادة الدراسية": 

وتدور الدرئسة في كل وحدة منها حول محور رئيسي يشئق من المادة 
العلمية وقد يكون هذا المحور أحد موضوعات المادة أو مشكلة تتصل بها أو قاعدة 
أو تعميم من محتويات للمادةء و لا يشترط في الوحدة الدراسية أن تتقيد بالتنظيم 
المنطقي لحقائق المادة ولا نزم بالحدود الفاصلة بين قرو ع المعرقة؛ ولكن يشترط 
أن يكون موضوعها معالجا لأحد الجوانب التي تهم التلاميذ في حياتهم. 

(ب) وحدات 'للخبرة” + 

وسور الدراسة في كل منها حول أحد حاجات التلاميذ الرنيسيةء ولا تلتزم 
في تنظيمها بالحدود الفاصلة بين A gall‏ الدراسيةء ولا بالتتظيم المنطقي. واتخاذ 
الحاجة محوراً للدراسة يضمن مراعاة الناحيتين القردية والاجتماعية معأ في الوقت 
الذي يكتسب التلاميذ فيه الحقائق والمعلومات وقمهارات وما لليها. ومن هنا نجد 
أن الوحدة القانمة على الخبرة توفر ما توفره الوحدة التي تأخذ موضوعاً من BALD‏ 
كمحور لهاء بالإضافة إلى ارتباطها المباشر بمشكلات التلاميذ. 

مرجع الوحدة : 

برافق كل وحدة دراسية دليل ومرشد للمعلم يسهل عليه أداء مهمته. 
ويحنوي مرجع الوحدة سواه القائمة على المادة أم على الخبرة- على مجموعسة 
عناصر أساسية نوجزها فيما يلي : 

-١‏ العطوان : وهو اسم للموضوع الذي تدور حوله الوحدة القائمة على 

المادة أو نوع المشكلة التي تدور حولها وحدة الخبرة. 
؟- المقدمة : وتنضمن توضيح أهمية دراسة الوحدة وقاندتها بالنيسمبة 
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للتلاميذ ومدى لرتباط موضو ع الوحدة ومحتواها بحاجاتهم ومشكلاتهم؛ 
ويحدد بها عادة الزمن اللازم لدراسة الوحدةء والمستوى الذي يصلح 
له مرجع الوحدة: وكيفية استخدامه. 

؟- الأهداف: وتحدد نتائج التعلم التي بجب أن يخرج بها التلاميذ يعد 
دراستهم للوحدة؛ ولا يقتصر على الأهداف المعرفية للخاصة باكتساب 
المعلومات؛ ولكن تتطرق إلى الأهداف المهارية والانفعالية أيضاً. 

؛ - المحتوى : ويحدد فيه: 
- الإطار العام للموضوعات التي تتناولها الوحدة. 
- الأفكار والمشكلات والموضوعات الفرعية التي ستعانجها الوحدة 

أثناء دراستها. 

5- الأنشطة التعليمية : وهي مجموعة الأنشطة التي تتطق بمحئوى 
الوحدة وتتناسب مع مستويات التلاميذ ومع إمكانيات للمدارس ومن 
أمثلتها القراءات والندوات المقترحة: والتجارب أو الرحلات 
والزيارات؛ وأي وسائل تعليمية تلزم لإيضاح المحتوى العلمي كالأفلام 
أو الشرائح ...الخ. 

7- قوائم بالمراجع والمصادر العلمية التي تعلق بموضوع الوحدة. 

۷- التقويم : ويحدد فيه أهداقه وأساليبه المناسبة وأدوفته (كالاختبارات أو 
الاستبيانات). 


خطة تدريس الوحدة : 

بالطبع ليس هناك خطة واحدة لتدريس الوحدة الدراسية القائمة على الملاة 
أو القائمة على الخبرةء ولكن من المتفق عليه أن تبدأ درلسة الوحدة بإثارة اهتمام 
التلاميذ نحو موضوع الوحدة وتنتهي بتقويم أدائهم؛ وفيما يلي الإطار العام الذي 
يمكن أن بوجه المدرس في تدريس الوحدة. 
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-١‏ إثارة أهتمام التلاميذ : وهي مرحلة تهيئة للتلاميذ وجذب انتياههمء 
وطرق الإثلرة كثيرة ومتمددة منها أن يعرض المدرس على تلاميذه 
صورة أو لوحة أو فكرة جذابة أو سؤال مثير يتعلق بموضوع الوحدة 
ويجعل التلاميذ يشتاقون لدراستها. 

7- التخطيط لدراسة الوحدة : يشترك المدرس مع تلاميذه في وضع 
تنظيم عام للدراسة في الوحدة كأن يتم تحديد مجموعة أسئلة أو 
مشكلات تتطلب إجاباث أو حلولء ثم تحدد اقعرق والأتشطة والوسائل 
اللازمة لذلك. 

"- للتنفيذ : توزع الأسئلة أو المشكلات المتفق عليها مسبقا على التلاميذ 
سواء فرديأ أو في مجموعات. ثم يقوم كل منهم بالبحث في ESD‏ 
والمصادر المتعلقة وجمع الحقائق والمعلومات حول الجزء المكلف به 
مع ممارسة الأنشطة اللازمة لذلك. ثم بقدم كل منهم تقرير مكتوب عما 
aed‏ 

4- التقويم t‏ في بعض الأحيان يتم ذلك بعقد جلسة عامة للمدرس مع 
تلاميذه لتحديد مدى إنجاز كل تلميذ لمهمته ولغرض تعميم الخبرات 
التي تم التوصل إليها على جميع التلاميذ. ولكن عادة يتم التقسويم 
بنطبيق المدرس للاختيارات: للتي يكون سبق له إعدادها أو التي توجد 
في مرجع الوحدة على التلاميذ. وذلك بهدف الوقوف على مدئ تقكم 
التلاميذ نحو الأهدلف المحددة للوحدة. ومن الجدير بالذكر أن عملية 
التقويم في الوحدات يجب أن تكون مستمرة؛ فيقوم المدرس في 
مرحلة التتفيذ- بمتابعة تلاميذه ويقوم أدائهم في ضوء ما تم الاتفاق 
عليه في مرحلة التخطيط؛ ويقرأ التفارير المقدمة من ثلاميذه بجانب 
الاخنيارات التي يجريها لهم. 
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وتجدر الإشارة إلى أنه بدأ التفكير في استخدام الوحدات فسي المدارس 
المصربة في منتصف عام 458١؛‏ حيث عقدت حلقات دراسية نظمتها الهيئة 
المصرية الأمريكية لشنون التعليم لغرض إعادة تنظيم منهج المدرسة الابتدائية في 
صورة وحدات. وامتد العمل بنظام الوحدات في إطار تجريبي فترة طويلة بعد ذلكء 
وما زالت إلى اليوم تستخدم طريقة الوحدات في تنظيم المناهج وتدريسها في جميع 
مراحل التعليم العام مع بعض الاختلافات غير الجوهرية قيا بخص الهدف 
الرئيسي من الوحدة وطبيعة موضوعهاء أضف إلى ذلك of‏ المحتوى العلمي للوحدة 
الدراسية أصبح يكتب بشكل أكثر تفصيلاً مع تحديد الطرق المناسبة لتدريسه 


ST YA 9 er شمر‎ 


العمل السادمس 


المتضد الابتكاري ! "ا 
الإهداق phil.‏ المحتوى . :لتدريس , النقويم 





(") نر الأول مرء في: المجلد الثاني من منشورات مؤتمر رابدلة التربية المديثة "نحو رؤبة نفدية للعكر التريسوي 


للعربي' السعق في الفامرة 145١م‏ في الفثرة من : !ني ١‏ يوقيو صر اد٠‏ - AAT‏ 
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تخديم : 

مما لاشك فيه أن النظام التعليمي التربوي هو أساس تنمية أي بلد وتطويرءة 
ذلك أنه المسنول الأول عن بناء وتطوير المصادر البشرية من علماء؛ وأطبساء: 
ومهندسين وغيرهم. ومن للمعروف أن للمناهج الدراسية وسيلة التربية لتحقيق 
أهدلفها التي تحدد أساسا في ضوء ظروف المجتمع ومتطاباته؛ ولذلك فنطوير 
انمنهج يعد ساس لتطوير المجتمع. 

ومن المتفق علبه أن عملية تطوير المنهج لا تعني تعديل محتواه فحسب؛ 
بل هي عملية مراجعة شاملة لجميع عناصره؛ غأهداف المنهج ومحتواه وأساليب 
تدريسه وتقويمه في علاقة 'ديناميكية' دائمة يؤثر تغير أحدها في الآضر تائيراً 
مباشرا (أنظر مثلاً: 6] .8 ,1978 (Nicholls & Nicholls,‏ 

ونقدم هنا تصورأ لتنظيم محنوى للمنهج بطريقة تؤكد على تئمية القدرات 
العقلية العليا عبر المادة العلمية الكائنة في الكتب المدرسبة؛ بجيسث يواكب تلك 
طريقة تدريس مناسبة؛ ونظاماً للامئحانات يقيس قدرات المتعلم المختلفة لا تحصيله 
الدراسي فقط. 

وبهدف هذا التنظيم إلى تمكين المتعلم من التفكير في المشكلات سواء 
الدراسية الئي تحويها الكتب أم الموجودة في المجتمع- بطريقة تباعدية 
Divergent‏ بمعنى إيجاد حلول للمشكلات الحاضرة » ووضيع حلول للمشكلات 
المحتملة في ضوء المتقيرات. وبذلك يصبح الهدف الأساسي من العملية التعليمية 
التربوية تربية أجيال ليست مثقفة فحسب» بل لديها القدرة والنظرة البعهسدة المدى 
لحل المشكلات المتوقعة في ضوء تغير ظروف الفرد والمجتمع. ولتحقيق هذا 
الهدف يركز التنظيم المفترح هنا على القدرات الابتكارية للمتعلم. وفيما يلي يمكن 
توضيح ine‏ الابتكار وقدراته ودواعي للعزاية به 
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الابتكار وقدراته 
الابتكار يعني التجديد و الإبداع والتطوير المستمر الذي ينتج عن عملية 
التفكير الابتكاري بجانبيها المعرفي والوجداني؛ وبتضمن الجائب المعرفي أربع 
otal‏ والجانب الوجداني بتضمن أربعة مشاعر والتي يمكن تعريفها 

+ فيما يلي‎ (Williams, 1979 & Torrance, 1974a) 

)1( قدرات التفكير الابتكاري : 
يتضمن الجانب المعرفي للتفكير الابتكاري أربع قدرات هي  :‏ 

-١‏ الطلاقة Fluency‏ : قدرة الفرد على التفكير في أكبر عدد من الأفكار حول 
قضية لو مشكلة معينة؛ أي سيولة وطلاقة إنتاج الأفكار. وتقاس يعدد 
الاستجابات التي تتصل بطريقة مباشرة أو غير مباشرة بالمشكلة أو الموقف. 

*- السرونة Flexibility‏ : قدرة الفرد على رؤية المشكلة؛ أو الموقف من زوليا 
كثيرة متعددة. وبالتالي قدرته على لتباع أكثر من طريقة أو نهج للوصول إلى 
كل ما يحتمل من حلول أو أفكار؛ أي أنها تعني مرونة الفرد في تغيير فتجاه 
تفكيره؛ ولذلك تفاس بعدد أنواع (فئات) الأفكار المنتجة؛ فتقسم الأفكار المنتجة 
إلى مجموعات كل منها يتعلق بوجه معبن من ALD‏ وعدد هذه للمجموعات 
أو الفنات هو درجة مرونة للفرد في إنتاج الأفكار. 

-٣‏ الأصانة Originality‏ : قدرة الفرد على إنتاج حلول أو أفكار جديدة غير 
عادية (غير مألوفة)؛ أي بعيدة عن الظاهر المعسروف. وتقاس بتكرار 
الاستجابة» بمعنى أن الاستجابة أو الفكرة الأقل تكراراً بين عدد معين مسن 
الأفراد هي الأكثر أصالة. 

¢- التحسين والتطوير Elaboration‏ : هي القدرة على صوغ وتعديل الأفكار 
التي أنتجت في شكل مقبول وأكثر تماشياً مع موضوع المشكلة أو الموقف؛ 
وغالباً ما يتطلب ذلك إلغاء بعض الأفكار أو دمج بعضها مع الآخسرء وقد 
تضاف بعض الأفكار أحيانا. 


vt 








otal spiel 





إب) المشاعر الابتكارية : 
يتضمن الجائب الوجداني للتفكير الابتكاري أربعة مشاعر هي : 
-١‏ حب المغامرة Risk ~ Taking‏ : وتعني رغبة الفرد في عرض افكاره 
وتخميناته؛ والدفاع عنها وعدم خوقه ما تتعرض له هذه الأفكار من تقد أو 
“wat‏ 
¥- تحدي الصعب Complexity‏ : وتتمئل في رغبة الفرد في البحث عن حلول 
بديلة لمشكلة معينة؛ أو أفكار متباينة ومتعددة اتطوير فكرة أو تصميم جهاز 
معين. وبصحب ذلك رؤية متبصرة للفجوات الكائنة بين ما توجد عليه الأشياء 
بالفعل وما يجب أن تكون عليه؛ أي أنها صفة حب القرد للثنقيب والبحث في 
المسُكلات والمواقف الغامضة والمعقدة. 
؟- حب الاستطلاع Curiosity‏ : وتتمثل في كون الفرد فضولياً يحب للتعامل مع 
الأفكار والتلاعب بهاء وكونه مفتوح الفكر للمواقف المشكلة؛ وتعبر أيضاً عن 
رغبة الفرد في تقصي المجهول ولو بتتبسع بصيص من الأمل I}‏ مؤشر ما) 
المعرقة ما يمكن حدوثه. 
؛ - التخيل Imagination‏ : وتتمثل في قوة الفرد على التصور وبناء خيالات 
عقلية لأشياء معينة» يفكر الفرد بل ويحلم بأشياء لم تحدث من قبلء ويتميز 
بالتفكير الحدسي أو حب التخمين؛ Ay‏ يكون لديه القدرة علي الوصول 
بتفكيره إلى ما el yy‏ حدود الواقع الملموس. 
دواعي المناية بالنفكير الابتكاري 
بالنظرة المتعمقة الفاحصة لتعريفات قدراث ومشاعر التفكير GAGA)‏ نجد 
أنه يكفينا تنميتها قي تلامبذ مدارسناء الذين هم حملة لواء المستقبل. وعلاوة على 
نلك هناك أسباب فوية تبرر العناية بهذه القدرات والمشاعر نوجزها فيما يلي : - 
+ يرى “تورنس" (Torrance, 198ta}‏ أن عملية التفكير الابتكاري تتضمن إشباع 
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حاجات أساسية للفرد؛ ويشرح ذلك بما معناه أن الفرد عندما يحس بأن شيئا ما 
مفقودأء أو غير معروف. أو غير واضح يحدث له توتر وقلق. هذا الشعور بعدم 
الارتياح يجعل للفرد يسأل أسئلة. أو يخمن فيما هو غير معلوم؛ أي يتقصسى 
حول للمجهول حتى يصل إلى حالة الارئياح. والعملبة الابتكارية تشبع هذه 
الحاجات؛ لما تتسم به من مرونة وخيال وحرية في الفكرء ومن المتفق عليه في 
الأوساط التربوية والنفسية أن إشباع حاجاث المتعلم في حد ذاته يعد هدفا 
أساسيا من أهدلف التربية. (أنظر ملا :1984 Davies, 1981; Mager,‏ 
(Bloom, 1956 and Bruner, 1977‏ 

* يتضمن التفكير الابتكاري عمليات مثل التحليل والتركيب والتقييم التي تعد أعلى 
القدرات المعرفية في تصنيف يلوم" للأهداف التربوية )1956 (Bloom,‏ ولقد 
وضع 'جتمان" )1967 (Gutman,‏ السلوك الابتكاري في قمة للتقسيم ate)‏ 
الذي اقترحه اسلوك الإنسان. وتأكيداً لما جاء به 'بلوم” و 'جتمان” اقترح كل من 
الديفز' و (Davis & O'sullivan, 1980) “phish J‏ تقسيماً كاملا خاصاً 
بالأهداف الابتكارية يتضمن أبعاداً كثيرة للعملبة الابتكارية DLS‏ إنساني 
مرغوب فيه ويجب للعناية به؛ كل ذلك يؤكد أن التفكير الابتكاري أعلى مرائب 
السلوك البشري وأعظمها؛ وهو من ثم يتضمن القدرات الأقل مثل: التذكر والفهم 
والتطبيق ...الخ؛ أي أن تتمية القدرات الابتكارية يعد تنمية للقدرات التي تسيقها 
في الترتيب الهرمي. 

* من الثابت أن الحضارة البشرية تفسها نتاج النشاط و التفكير الابتكاريء وأن 
الأشخاص المبتكرين أساس التقدم الهائل في العلم بفروعه المختلفة (أنظر مثلا: 
-(Shallcross, 1981 & Osbom, 1963‏ فأناس مثل Coss a AY‏ 
"لرشيمدس", تيوتن" Coal‏ "وظمنج” وغيرهم كثير» أساس تطور معلوماتنا 
في مجالات الكيمياء والفيزياء والطب وغيرهاء ومن ثم فهم أساس بتاء 
الحضارة البشرية. 
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وحلاصة دواعي العناية بالتفكير الابتكاري ثلاثة أسباب على الأقل هي:- 

-١‏ أن هناك حاجات إنسانية قوية تشبع عن طريق التفكير ابتكاريا. وهل 
هناد قوة تدفع الفرد للتعلم أكثر من إشباع حاجاته؟ ‏ ' 

*-- يعد السلوك الابتكاري فمة السلوكبات البشرية؛ فالعناية به تشمل تنمية 
جميع السلوكيات الأخرى. 

؟- تطوير حباتنا ومجتمعاتنا هو أساسأ مسئولية المبتكرين والمخترعين. 


المناهج والقدرات الابتكارية : 

يتفق معظم المربين على أن المناهج غير التقليدية بما توفره من بيئة 
مدرسبة مرنة تساعد على تنمية الابتكارء بينما المناهج التقليدية أو الرسمية تماما 
تعمل على تحطيم القدرة الابتكارية التي قد تكون موجودة عند الفرد المتعلم؛ وذلك 
لأنها تتسم بالجمود والارتباط بالمعلومات الموجودة بالكتب المقررة؛ كما أنها 
تفرض البيئة التسلطية على المجتمع المدرسي غالباء وبطبيعة الحال فإن الامتحانات 
الملازمة للنظام التقليدي (الرسمي تماماً) تركز على قياس مدى حفظ التلاميسذ 
للمادة الدراسية؛ ومن الطبيعي أن يركز المدرس والتلميذ اهتمامهما على هذا 
الجانب ولبس على تنمبة قدرات عقلية؛ وباختصار فإنه من المتفق عليه أن فلحرية 
والبيئة المدرسية والمئزلية المرنة والاستقلالية وتوجيه ALD‏ وعدم التقويم 
الخارجي المباشر لأفكار التلاميذ -كقول المعلم لتلميذه هذه فكرة خاطنة- كلها 
عوامل تساعد على إنعاش القدرات الابتكارية لدى التلاميذ. 

ولكن.. هل نجعل المنهج تقليدياً جافاً ويفرض على النلاميذ بطريق السلطة 
أم نجعله غير رسمي تماما حتى ينمي الابتكارية؟ 

يتفق معظم المربين على أنه» كلما اتجه المنهج وبيئة التطم إلسى غير 
الرسمية ذلدت الفرسية لتنمية الأبتكارية, 
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ويعني ذلك وجود علاقة خطية كالآتي : 
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Pure Formal Informal 
غير رسمى تماما رسمى تماما‎ 
شكل )11( للعلاقة الظاهرية بين الابتكار ودرجة رسمية المنهج‎ 
وتعني هذه العلاقة أن التربية التقليدية (منهج مواد دراسية منفصلة + بيئسة‎ 
تقوم علي السلطة) لا تتيح للفرد فرصة تنمية فدراته الابتكارية؛ حيث يقيد حرية‎ 
الفرد ويقيد حرية انطلاقه فكرياء ويرجع ذلك إلى التأكيد على ظاهرة وأسسلوب‎ 
و السلوك الثابت للجامد.‎ Convergent التقاربي‎ Sai 
أن الفرد المتعلم فد يصل إلى قمة القدرة‎ Lied تعني هذه العلاقة‎ 
الابتكارية في ظل المنهج والبيئة غير الرسميين (تسيبه تام)؛ ولكن هذا الاستتتاج‎ 
- : الأخير يتعارض مع ما يأتي‎ 
ترى أن "“الابتكار في مجال مسا‎ ) Ogilvie, 74( نظرية أوجيلفي‎ -١ 
يلزمه معلومات أساسية (منطلبات أساسية) في هذا المجال حتى يحدث"‎ 
وبالطبع سيؤيده كثيرون جدا.‎ 
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۴“ يؤكد الارتباطيون Associationist‏ أن MG":‏ يعتمد على كم 
ونوع المخزون الترابطي (ما يوجد من علاقات ترابطية بين للعناصر 
الأساسية للمعرفة في مجال معين) عند الفرد". 
؟- Ly‏ أنه 'المنهج وكيفية تنظيمه وبقائه هو المؤثر الأساسي في تشكيل 
الشخصبة وتكوينها.. إذن قد لا يتيح للمنهج غير للرسمي تماما للفرد 
أن يكنسب المنطلبات الأساسية للإنتاج الابتكاري". 
لكل الأسباب السابقة برى "لوجيلفي' أن تكون العلاقة بين الابتكار ودرجة 
الرسمية في المنهج واليبئة علاكة انجتانية كما في الشكل الأكي: 


منطفة تحتاج إلى دراسة 
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شكل )7( : للعلاقة الحقيقبة بين الابتكار ودرجة رسمية لمنهج 
UL,‏ كانت طبيعة العلاقة بين الابتكار ودرجة للرسمية أو اللارسمية في 
المنهج فكيف نستطيع جعل الابتكارية سمة من سمات الثعليم النظامي؟ وهل بمكن 
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إدخال أنشطة ذات طبيعة ابتكارية في المنهج؟ وهل يمكن عمل ذلك فسي so‏ 
المختلقة للمعرفة؟ وكيف؟ كل هذه التساؤلات يجيب عليها المنهج الابتكاري. 
pelt‏ الابتكاري 

تواجه المجتمعات المعاصرة مشكلات كثيرة عالمياً وقومياً. وتحتاج تلك 
المشكلات بالضرورة إلى للعقل الواعي للمتفتح الذي لا يتف عند حل المشكلة في 
ظروفها الحاضرة؛ بل بتعدى ذلك إلى التفكير في بدائل وحلول أخرى في ضوء 
رؤيته المتبصرة عن المستقبل وتغيراته. ولأن إعداد العقل البشري مسئولية النظام 
التعليمي للتربوي الذي يستخدم اللمناهج وسيلته ثلوفاء بهذه المسئولية؛ فإننا بحاجة 
إلى مناهج تعد الأفراد بطريقة ابتكارية؛ مناهج يكون هدفها تخريج إنسان مسرن 
التفكير؛ طليق العنان؛ بعيد الخيال؛ ثاقب للفكرء وذي قدرة فعلية على الإنتاج. 

ومن الجدير بالذكر أن " .اث التربوية والنفسية لم تهمل الجائب الابتكاري 
كليةء ولكنها قدمت تصورات منفصلة لتنمية القدرات الابتكارية. فقد عنى بعضها 
بطرق التدريس الابتكاري كالمتشابهات Synoptics‏ والعصف الذهني المشكلة 
Jî} Brainstorming‏ مثلا: ,1980 Gordon, 1961; Joyce & Weil,‏ 
(Osborn, 1963‏ لو حل المشكلات ابتكارياً jai)‏ مثلاً: ;1963 Anderson,‏ 
fKandil, 1986‏ و أخري عنيت بأساليب تدريس يحتمل أن تنمي قدرات عقلية 
عليا مال حل للمشكلات J‏ الاكتشاف ) Shulman & Keislar, 1966, Bell,‏ 
fet. al, 1963‏ 

بعض هذه البحوث يقيس ها تهدف الطرق المستخدمة في الندريس إلي 
نتعيته وبعضها يدرس بحل المشكلات ولا يقيس سوى تذكر المعلومات مثلاً. ولكنها 
جميعاً تفتقر إلى إعطاء صورة متكاملة عن كيفيسة صوغ المحتوى وتدريسه 
وتقويمهء وخاصة إذا كانت القدرات الابتكارية موضع العناية. والمنهج الابتكاري 
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المقترح تنظيم شامل تتناسق جوانبه: وترتبط عناصره لتحقق معظم أهداف التربية. 
ومن ADA‏ نقدم طريقة للتدريس تسمى "لاستكشاف الابتكاري"؛ وك ذلك أسلوب 
للنقو يم يقيس 'للتحصيل الأكاديمي الابتكاري”- 
ويجيب تنظيم "المنهج الابنكاري' عن الأسئلة الآنية : 
-١‏ ما أهداف "المنهج الابتكاري”؟ 
-١‏ ما خصائص gold”‏ الابتكاري؟ 
أ- كيف يصاغ محتوى المنهج والمناشط التعليمية؟ 
ب- ما طريقة التدريس المتاسبة» وكيف يمكن تنقيذها؟ 
ج- كيف يمكن تقويم أداء التلاميذ في ظل المنهج الابتكاري؟ 
-١‏ أهداف المنهج الابتكاري : 
إذا اكتمل للتنسيق بين التنظيم الابتكاري لمحتوى المنهج وطريقة التدريس 
المناسبة (سيأتي تفصيلها فيما بعد) فمن المتوقع أن تتحقق الأهداف الأئية :- 
-f‏ تحصيل YOU‏ للمعلومات بدرجة عالية على جميع مستويات 
"بلوم” للأهداف التربوية. 
ب- نتمية قدرات عفلية كثيرة وعلى قمتها قدرات التفكير الابتكاري. 
ج“ تنمية مهارات عمليات العلم الآتية: تكوين الفروض - تحديد 
المتغيرات - التعريف الإجراكي - ضبط المتغيرات - التصميم 
التجريبي - التصنيف - للملاحظة - القياس - الاستنتاج - 
والتفسير. ويجب ملاحظة أن هذه للمهارات تضم كثيراً من 
مهارات حل المشكلة والتفكير العلمي والمنطقي. 
د“ التدريب على عهارات Sanh‏ الخاصة بتتاول المواد والأجهزة 
العلمية والتعامل معها. 
0-٠‏ وفضلاً عن الأهداف السابقة فقد يتحقق هنف فهم التلاميذ لطبيعة 
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العام وتقديرهم لجهود العلماء وقد تنمي أيضا اتجاهاتهم 
الإيجابية تحو العلم, 
"- خصائص المنهج الابتكاري : 
لكي تتحقق الأهداف السابقة هي المتعلم يجب أن يرتكز التنظيم الابتكاري 
للمنهج على ثلاث خصائص رئيسية هي :- 
أ يصاغ محتوى المنهج بطريقة مرنة مصحوية بمناشط ابتكارية. 
ب- يدرس محئوى المنهج بطريقة “الاستكشاف الابئكاري'. 
ح- يستخدم أسلوب في التقويم بقيس “التحصيل الأكاديمي الابتكاري'. 
وقيما يلي نتناول هذه الخصائص تفصيلاً مع أمثلة ليضاحية : 
أولا : المحتوى والمناشط : 
-١‏ صوغ للمحتوى : 
يتفق معظم للمربين على أن المناهج غير التقليدية بما توفره من بينة 
مدرسبة مرنة تساعد على تنمية قدرات المتعلم الابتكارية؛ على عكس المناهج الثي 
تنسم بالجمود والارتباط التام بالمعلومات؛ فإنها تحطم ذلك القدرات يما تفرضه 
من بينة تسلطية على للمجتمع للمدرسي وعلى تفكير التلاميذ (أنظر: . Ogilvie,‏ 
4 فتنظيم محتوى المنهج أو طريقة صوغه يؤثر في تش كيل الشخصسية 
وتكوينها؛ بمعنى أن المحتوى العلمي المكتوب بطريقة مرنة يتيج للمتعلم حرية 
اتطلاق الفكر فضلاً عن تحصيل المعلومات؛ ومن ثم يكسبه المتطابات الأساسية 
للتفكير الابتكاري. 
والمبدأ الذي يرتكز عليه المنهج الابتكاري في صوغ المحتوى هو التأكيد 
على ظاهرة التفكبر التباعدي المفتوح والبعد عن أسلرب التفكير التقاربي المغثق. 
يمكن تحفيق ذلك بالتقليل من استخدام الجمل التقريرية؛ والتركيز علسى الجمسل 
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الاستفهامية؛ والتعجبية والتعبيرات المفتوحة وعرض التجارب والمواقف دون كتابة 
النتائج أو للحلول في الكتاب المدرسي۔ 

مثال (1) : 
هل تعرف أمثلة للموارد غير المتجددة؟ إن أمتلتها في للبينة كثيرة منها:- 

خامات البترول - الفوسفات - الذهب - الفضة - النحاس = الألومنيوم... 

وتوجد هذه الخامات في باطن الأرض - ally‏ اعتبرت هذه للخاسات 
مصادر (موارد) غير متجددة لأن كميتها الموجودة في القشرة الأرضية تنقص 
داستهلاك الإنسان لهاء ولا يعوض ما ينقص منها "ص *””, 

هذه القطعة من كتاب العلوم المقرر على تلاميذ الصف الثامن الأساسي لعام 
MAA - ۷‏ نجد أنها بدأت بسؤال -وهذه خطوة فسي طريق الصياغة 
الابتكارية للمنهج- ولكن أجابت عن السؤال مباشرة؛ مما يجعل التلميذ لا يعبا 
بالسؤال نفسه ولا يحاول التفكير فيه. 

لما إذا صيغت تلك القطعة كما يلي ستكون أكثر مرونة وأنفتاحا وتعطي 
للتلميذ قرصة أكبر للتفكير : 

"لذا علمت أن الموارد غير المتجددة مواد توجد في الطبوعة ولكن تنقص 
باستخدام الإنسان لها. حاول التفكير في أمثلة لتلك المولد! 

وتكتفي بذلك في كتاب التلميذ؛ لنترك له الحرية في ASEM‏ واستخدام 
tlio‏ مع توجيه المدرس إياه» وفي نفس الوقت يمكن كتابة المعلومات الناقصة في 
'دليل المعلم' لنفس الكتاب والذي يُعطى للمدرس. 

مثال (۲) : 

كثير من المعلومات عرضت بشكل تجريبي في كتب العلوم على سبيل 
المثال» ولكن تذكر نتائج الموقف التجريبي عقب عرض التجارب مباشرةٌ (أنظر 
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مثلا كتاب العلوم للصف للثامن الأساسسي ص۲۹ - (VY‏ وصحیح أن صوغ 
المحتوى على شكل تجارب يعطي فرصة التفكبر للتلاميذ وقد ينمي بعض مهارات 
عمليات العلمه ولكن يجب ألا تعطي النئائج؛ SY‏ ذلك يقلل من أهمية التجريب 
والاكتشاف. وقد بلغيه كلية. فإذا لم نعط التلميذ النتائج مع التأكيد على المدرس بتنك 
LS)‏ في طريقة التدريس التي سنعرض لها فيما بعد) يكون في نك فرصة أكبر 
للتفكير والاستكشاف معا. 

: (tt) مثال‎ 

صيغت كثير من المعلومات في جمل تقريرية مثل : 

"الجانبية: هي للقوة الرئيسية التي تحكم حركة الأجرام السماوية؛ فالأرض 
تدور حول الشمس» والقمر يدور حول الأرض» وبسبب هذا الدوران تتغير أوجه 
القمر من المحاق إلى البدر ومن البدر إلى المحاق وهكذ” م ١5-١‏ [كتساب 
علوم - مرجع سابق). 

ولكن إذا صيغت العبارات السابقة كما يلي فإنها تجعل الموقف أو 
الموضوع قابلاً للتفكير فيه بطريقة ابتكارية (أنظر: 1963 Osborn,‏ 





ماذا تعني كلمة "جاذبية؟ كيف بستفر جسمك على الأرض ولماذا لا تطير؟ 
ماذا تتوقع أن يحدث لك إذا لم تجذبك الأرض تاحيتها؟ ...وهكذاء جميعها صباغات 
تثير ملكات التفكير الابتكاري. 

۲ - المناشط التعليمية : 

يعتبر تزوبد المنهج بمناشط لبثكارية أحد الطرق التي نستطيع بها جعل 
المنهج ابتكارياً فى طبيعته (أنظر: 205 .8 ,1963 (De Mille,‏ 

وعبارة 'مناشط ابتكارية” لا تعني اختيار عدة مناشط عشوائية. ولكنها تستند 
في اختيارها إلى نفس معايير اختبار محتوى المنهح بمعتى أنها: 
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المنهو الاطكاري 





aati or‏ حاجات الفرد للمتعلم وتنمي ميوله وقدراته. 

#اتخضع AHA‏ المجتمغ وظروفة: 

* تتصل بمشكلات المجتمع ومتطلباته. 

وتتميز المناشط الابتكارية عن بقية محتويات المنهج بأنها قد تكون من نفس 
جس المادة العلمية أو عامة؛ بمعنى أنه يمكن إدخال مناشط ابتكارية عامة في 
الفيزيقا لا ترتبط بعلم الفيزيقا نفسه ولا تخضع امنطقه» ويمكن يض أ لخال 
مناشط فيزيقية أي من جنس علم الفيزيقا- ابتكارية؛ وفي كلتا الحالتين تؤدي 

الغرض منها وهو تنمية قدرات الثفكير الابتكاري. 

مثال لمنشط ابتكاري عام يصلح استخدامه في كل فروع المعرفة :- 

فكر في أكبر عند ممكن من استخدامات علب الكبريت الفارغة؛ كلما فكرت 
في استخدامات غير عادية كانت قدرتك على الابتكار أعلى. 

لتا أن نتخيل استجابات مثل؛ حصالة نقود. قطار aad‏ طائرة؛ مركب. 
فازة؛ ورد من الكرئون ...الخ (أنظر مثلاً: (Tarrance, 1974a‏ 

أمثلة من جنس المادة العلمية : 

I‏ في تدريب دارس اللغة العربية على الكتابة الابتكارية يمكن إعطائه منشط 
كالآتي: فكر في أكبر عدد يمكنك من العبارات التي ليس لها معنى في حد 
ذاتهاء ثم ضعها في قصيدة شعر أو قطعة نثر تعطي معنى في النهاية. ولنا أن 
نتخيل تلميذا يفكر في عبارات مثل: كان صلباً ليناء أويت إلى الماء قابلت 
قطرات المطرء سألت الشمس» حفنة من للهواء ...لخ وتصل الابتكارية 
أقصاها عندما يكون التلميذ من هذه للعبارات شعرا أو نثرا له معنى إقم 
تجريب هذا المنشط مع طلاب الفرقة الرابعة لغة عربية بتربية كفرالشيخء 
وكانت عند القطع النثرية والقصائد الشعرية المنتجة بعدد الطلاب لمدة ثلاث 
سنوات دراسية وذات درجة عالية من الابتكار). 











الفصل النعاوس 
ب- فكر في أكبر عدد ممكن من الطرق لإبجاد مساحة المستطبل.(رياضيات). 
ج- فكر في أكبر عدد من للطرق التي يمكن بها إنبات الفول (بيولوجي). 
د“ ماذا يحدث عند تقابل موجتين في للماء؟ فكر في أكبر عدد من الاحتمالات 
(فبزيقا). 
وفي الحالة الأخيرة نتخيل إجابات مثل : 
* إذا كانت الموجتان في نفس الطور فإنهما يعطيان موجة عبارة عن مجموعهما. 


See 


. الموجتان يختلفان تماما في الطور ( معكوستين ( فإنهما بتلاشيا. 


٠‏ إذا اختافت الموجتان في الطور يعطيان أشكال مختلفة من الأمواج تبعأ لدرجة 
الاختلاف في الطور. 


ايحم سكا 


وهكذا نجد أنه من الممكن إدخال مناشط ابتكارية في جميع فروع المعرفة؛ 
حيث بوكد علماء النفس أن الابتكئر يمكن حدوثه في أي منتج سواء أكان هذا المنتج 





العنصه الاطتارم 





ععادلة رياضية J‏ قصيدة شعرء أو حل جديد لمشكلة في العلوم؛ أو نوع جديد مسن 
(Rogers, 1959, ۴. 71( cid‏ ويرجع ذلك إلى أن طبيعة التفكير الابتكاري لا 
تختلف من مجال معرقي إلى آخر. فالعملية الابتكارية كما يعرفها ورتس 
(Torrance, 1974a)‏ تتصل بكون لفرد ذي جس مرهف للمشكلات والفهوات 
التي قد توجد في المعرفة العلمية؛ وبناءً عليه يبدأ الفرد في تحديد الصعوبات التي 
تواجههء أو قي البحث عن حلول لمشكلات معينةء وقد يخمن في حلول لها ويفرضن 
فروضاً تتصل بها ويحاول أيضاً التحقق من هذه الفروض وتعديل الأفكار المتعلقة 
بهاء والفرد المبتكر لا يرتبط في ذلك بخطوات محددة ثابتة بل ينسج خيوط تفكيره 
حول كل ما يخطر على ذهنه من أفكار ويحاول ربطها بطرق متعددة لإنتاج أكبر 
عدد ممكن من الحلول. وبذلك نجد أن للمملية الابتكارية تتكون من عدد كبير مسن 
العمليات العظية التي يمكن أن تستخدم مع أي نوع من المعلومات ولا تتقيد في ذلك 
بطوم أو جغرافيا. 

ثقياً: طريقة “الاستكشاف الابتكاري" في التدريس: 

طريقة التدريس المقترحة هنا تجمع بين الصفات الأساسية لطرق الاكتشاف 
الموجه وحل المشكلات وفي نفس الوقت توظف الأساليب اللقكرية الإبداعية. 

وقبل تقديم خطوات الاستكشاف الايتكاري نوضسح باختصار الأساليب 
الفكرية الإبداعية المستخدمة في الطريقة المقترحة. 

Brain Storming : paid العصف‎ )1( 

أسترب في التعامل مع مشكلة أو موقف بغرض مساعدة التلاميذ في CH‏ 
أكبر عدد ممكن من الأفكار أو الحلول لمشكلة الواحدة ويبني أسلوب العصف 
الذهني على أربع قواعد أساسية نناقشها فيما بعد باختصار شديد (للتفاصيل لرجع 
إلى 1963 (Osborn,‏ 
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No Criticism : sist عدم‎ — ١ - i 

ومؤداه افبعد عن عادة النقد النحظي في أثاء التفكير في حل المشكلة. 
فتأجيل انفد للفكرة وقت ظهورها هو غطاء الأمان لزيادة إنتاج الأفكار» وتجنب 
الحكم السريع على الأفكار روح أسلوب العصف الذهني. 

Free Wheeling : الضان تلفكر‎ pula - + - ) 

ويعني ضرورة مراعاة جميع الأفكار المنتجةء بغض النظر عن طبيعسة 
علاقتها بالمشكلة التي يتم مناقشتهاء ويعني أيضاً سعة الأفق. فكلما كانت الفكرة 
شاملة كانت أفضل. فإطلاق العنان للفكر يجهل الفرد يفكر قيما وراء الحلول أو 
الأفكار التقليدية. ويجعله ينظر إلى المشكلة من زوايا متعددة وبطرق جديدة. وأما 
إذا اخنفت أراء أعضاء المجموعة المفكرة [كالتلاميذ في فصل مدرسي مثلا) فهذا 
بؤدي إلى رؤية تفاصيل أكثر للمشكلة ولذلك فهو مفيد وليس ضارا. 

Quantity of Ideas : العفلية باتكم‎ - ٣ - | 

ومؤداه أنه كلما زاد عدد الأفكار المنتجة زاد احتمال وجود أفكار nad‏ 
ومفيدة: فكثرة للكم من وجهة نظر "أوسبورن”-- تؤدي إلى تحسن الئو ع؛ بمعنى أنه 
بكثرة الأفكار وانحلول المنتجة ستكون هناك فرصة أكبر لاختيار الفكرة. أو الأفكار 





أ - 4 - التوقيق بين الأفكار وتطويرها : 
Combination and Improvement of Ideas‏ 
عند استخدام أسلوب العصف الذهني» ينبغي ألا يقنصر دور التلميذ على 
توليد أفكار خاصة بهء بل يتعدى ذلك إلى التفكير في كيفية تطوير أقكار الآخرين. 
ويجب أن تعني المجموعة أيضاً بالتوفيق بين الأفكار وتجميع أكثر من فكرة في 
شكل فكرة جديدة؟ فالتعاون بين تلاميذ الفصل وتشجيع المدرس لذلك -بشرط أن 


ست 








المنهد الابتكار» 





يكون مصحوبا بروج الفكاهة- يهيئ جوأ مناسباً لإثارة الأفكار وتسهيل عملية 
التفكير الابتكاري. 

Ly‏ عن المدرس فإن دوره الأساسي في هذا الأسلوب هو الحفاظ علي 
الفصل المدرسي في جو المرونة والحرية الفكرية الذي يتفق مع القواعد الأربع 
السابقة. و عليه توضيح تلك القواعد كاتفاقيات ترسم أسلوب التعامل في القصلء 
مع بث ثفة التلاميذ في أنفسهم بالإشارة إلى أن لفكارهم ذات قيمة وقد تكون لفضل 
من أقكار كثيرة طرحت من قبل. 


(ب) المشابهات : Synoptics‏ 

ويهدف هذا الأسلوب إلى زيادة احتمال النجاح في حل المواقف المثشكلة 
وكذلك في إنتاج أفكار جديدة في أي موقف بطريقة شعورية مقصودة؛ ولتحقيق ذلك 
يحاول أسلوب المشابهات تغيير انطرق التي تعودنا عليها في حياتنا اليومية 
بخصوص النظر إلى الأشياء والمشكلات. والتفكير فيها والاستجابة لهسا بطرق 
جديدة غير مألوفة. ويرتكز هذا الأسلوب على مجموعة من "الميكانيزمات” 
الإجرائية التي يرى "جوردون” (1961 (Gordon,‏ أنها عوامل سسيكولوجية 
محسة تكمن وراء العملية الابتكارية وتحركهاء ووظيفة هذه للميكانيزمات تهيئة 
ظروف سيكولوجية ملاتمة لإثارة وإنعاش الابتكار لدى الفرد. وهذه “الميكانيزمات” 
تتلخص في ثلاثة أنواع من المشابهات (للتقصسيل Goedon, 1961 & = bf‏ 
(Joyce and Weil. 1980‏ ويجب أن يستخدمها المدرس بالتبادل عند اتباع 
أسلوب المشابهات. 

Direct Analogy : للعشابهة المباشرة‎ - ١ - ب‎ 

عملية مقارنة بسيطة بين شيئين لو مفهومينء ولا يشترط أن يكون الشيئان 
أو المفهومان متماثلين كلية. فمقارنة شيء من مجال ما بشيء من مجال آخر تحفز 
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الشخص على التعبير عن المشكلة أو الموقف الذي بين يديه بطريقة جديدة؛ وهذا 
التغبير في المشكلة والشروط الخاصة بالموقف الأصلي يسهل عملية التفكيسر 
الابتكاري. نلك لأنه يتبح للغرد رؤية جوانب الموقف من منظور جديد. 

أمثلة + 

- كيف تشبه 'الذرة” النظام الشمسي؟ 

النواة تشبه الشمسء والإلكترونات تشبه الكواكب .. .للخ. 

- كيف تشبه "الديموفرفطية' جسم الإنسان؟ 

كل فرد في المجتمع الديموقراطي يشبه خلية من خلايا الجسم» أما لقاتون 
فيشبه المخ؛ وعدم توفر الحرية في المجتمع الديموقراطي يشبه المرض في جسم 
الإنسان ...فلخ. 

وإذا كان جسم الإنسان (المشيه) موضوع الدرسء فقد يكون المشبه به 
'المملكة"؛ فالقلب يشبه LD‏ والعقل يشبه رئيس الوزراءء. والعضلات تشبه أعضاء 
البرلمان - الذين يتحدثون من تلقاء أنفسهم ليعبروا عن آرائهم (حركة لا إرادية) 
أو ينحدثون بناء على طلب رئيس الوزراء (حركة إرادية) ...للخ. 

وتجدر الإشارة إلى أن المشابهة المباشرة ليست هي النموذج - الذي 
يستخدم عادة كوسيلة تعليمية. فمن أهم شروط المشابهة أن تكون بين مفاهيم لو 
أشياء من مجالات مختلفة؛ الأمر الذي لا يتوافر في النموذج. فالنموذج عادة يكون 
أقرب ما يمكن لموضوع الدرس في التركيب والوظيفة؛ أما في المشابهة فيجب أن 
يشترك المشبه والمشبه به في الوظيفة أو طريقة العمل فقط دون نشابه في التركيب 
lad}‏ مثلاً: 341 ,2 ,1981 Rumelhart & Norman,‏ ). وهذا التباعد بين 
المشبه والمشبه به هو الذي يساعد الفرد على رؤية الموقف (موضوع الدرس) من 
زوايا متعددة ومنظورات جديدة. 


We 
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ولعلنا نلاحظ هذا الاختلاف بين مجالات المشبه والمشيه به في الأمثلة 
السابقة. 


ب - ١‏ - المشابهة الشخصية ؛ Personal Analogy‏ 

تعد المشابهة للمباشرة -السابق وصفها- موضوعية لأنها تشئق عادة من 
خبرات إدراكية خارجية (أي من للبيئة)» في حين تعد المشابهة الشخصية ذاتية 
لأنها تتضمن الشخص نفسه كجزء من المشابهة. ويشير كل من 'جويس وويل”" 
(مرجع سابق) إلى أن المشابهة الشخصية تتطلب من الفرد شيا من فقدان الذات 
أثداء انتفاله من العالم للحقيقي إلى للعالم الخيالي. وأنه كلما زادت المسافة الإدراكية 
لفقدان الشخص لذاته كانت المشابهة أكثر حداثة وأمكن إنتاج عدد أكبر من الأفكار 
الجديدة 

فقد يوجه مدرس الكيمياء لتلاميذه أسئلة مثل 'ماذ! يكون شعورك إذا كلت 
أنت جزئ؟ ما نوع الفوى التي سثؤثر عليك في هذه للحالة؟ ...الخ'. بمثسل هسذه 
الأسئلة يدخل التلميذ عالما خياليا فيتخيل نفسه مجذوبا مطرودا بالقوى الجزيئية 
الموجودة بين للجزينات بعضها ببعض؛ ونتيجة لذلك الاندماج مع المشكلة يشضعر 
التلميذ بأنه “جزئ راقص" ولكنه يبقى كما هو إنسانً. هذا التوحد مع مناصر 
المشكلة يحرر الفرد من النظرة العادية للمشكلة وبالتالي تسهل عملية إنتاج أفكار 
أو حلول جديدة. 

ب - T‏ - المختصر المتعارض ؛ Compressed Conflict‏ 

المختصر المتعارض أو المشابهة الرمزية عبارة مكونة من كلمتين تبدو كل 
منها متعارضمة مع الأخرى في المعنى» وتستخدم تلك العيارة كوصف مختصر 
لموقف الدرس ككل أو لعنصر من عناصرهء ويكلف المدرس ثلاميذه بالتفكير في 
Sia‏ هذه العبارة بعد استخدامه لمشايهات للسابق استعراضهاء فمثلاً عبارة "صاب 
لين' تعد وصقاً مختصراً لسلوك موجات الصوت عندما تصطدم بعاجز. وتقيد 
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المختصرات المتعارضة في تعميق النظرة المتفحصة لموضوع جديد على التلمبذ 

إموضوع الدرس مثلاً)ء 
وتجدر الإشارة إلى أن تارجح الثلميذ بين منطقية العناصر المكونة لموقف 

التعلم والبحث عن تشابهات غير منطقية هو المجهود الابتكاري المقصود في 
أسلوب المشابهات؛ وهو الذي يعطي الفرصة لنماء قدرات التلميذ الابتكارية (أنظر 

مثلا: 1971 -{Prince, 1971 & Alexander,‏ 
اخطوات التدريس بالاستكشاف الابتكاري : 
تسير طريقة "الاستكشاف الابتكاري' وفق الخطوات المقترحة الآتية:- 

Yh‏ : يصوغ المدرس المحتوى العلمي -للدرس لر لجزء منم في شكل سوق أو 

مشكلة لو موقف مثبر (في مرحلة التحضير للدرس - أي قبل التدريس). 

ثانياً : يوجه اقمدرس السؤال إلى ثلاميذه أو يعرض عليهم المت كلة أو الموقلف 

للمتير. 

RY‏ : يشارك المدرس تلاميذه في تجزئ المشكلة أو السؤال إلى مشكلات يسيرة 

في حالة ما إذا كانت للمشكلة معقدة. 

رابعاً : يتم التعامل مع المشكلة الأساسية -إذا كانت يسيرة- أو مع كل مشكلة 

فرعية على gad‏ للتالي:- 

“١‏ يكون التلاميذ -بمساعدة المدرس- مجموعة فروض لحل المشكلة لو 
مجموعة إجاباث للسؤال؛ مع استخدام أسلوب العصف الذهني حتى بهيأ الجو 
المناسب للتفكير الابتكاري» ويجب ملاحظة أن استخدام هذا الأسلوب قد 
يودي إلى توليد حلول أو أفكار لبست مرتبطة كلية بالمرقف أو المشكلة؛ هذا 
لا يقلل من أهميته فهو موجه LL‏ إلى تهبنة جو إنتاج عدد كبير من الأفكار 
بغرض التدريب على المرونة القكرية. 


ينا 











— 


و 





المنسه الابتتار» 


يناقش الثلاميذ -بمساعدة المدرس- الفروضء أو الأفكار المقترحة ويتم 
توضيح درجة Sf‏ كل منها بالمشكلةء أو السؤال» ورفض الأفكار غير 
الصحيحة علمياً ثم اختيار أنسب الفروض أو الأفكار التي يمكن أن توصل 
لحل المشكلة أو للإجابة عن السؤال. 

يحدد التلاميذ -بمساعدة المدرس- أكير عدد من المتغبرات المتض منة في 
الفرض (أو الفروض) المختار» مع استخدام أسلوب العصف الذهني لتحقيق 
ذلك 

بستبعد التلاميذ -بمساعدة المدرس- المتغيرات غير المتصلة Yale‏ بالفقرض 
ويتم تعريف المئغيرات الأخرى إجرانياً. 

١‏ - إذا لم يكن الفرض (لو الفكرة) المختار قابلاً للتجريب المعمني نتبع 
الخطوات الآتية  :‏ 

of‏ يوجد التلاميذ -بمساعدة المدرس- أكبر عدد ممكن من العلاقات 
التي قد توجد بين المتفيرات؛ مع ضرورة استخدام أسسلوب 
العصيف الذهني. 

ب- إذا أنتجث أفكار جديدة أو غريبة على التلاميذ يمكن للمدرس 
توظيف أسلوب المشابهات تجعل الغريب مألوفاً. وذلك باقتراح 
مشابهة مباشرة بين الفكرة الجديدة وفكرة معروفة للتلاميذه شم 
توضيح وجه الشبه والاختلاف بينهما وتوضيح الفكرة الجديدة 
في ضموء ذلك. 

؟ - إذا كان الفرض قابلاً للتجريب المعملي تتبع الخطوات الآتية 

أ يحدد التلاميذ -بتوجيه من المدرس- المتغيرات القسي سيتم 
التعامل سعهاء والمتغيرات اللازم تثبيتها في ضوء الفرض. 

ب- يقترح التلاميذ -بمساعدة المدرس- كر عدد ممكن من 
التصميمات التجريبية التي يمكن تنفيذها (يستخدم لذلك أسلوب 
العصف الذهني). ويضعون IGS‏ الجدلول المناسبة لتسجبل 
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البيانات الخاصة SG‏ تصميم؛ مع مناقشة المميزات والعيوب قي 
كل من تلك للجداول واختيار أيسملها للتعبير عن للبيانات. 

ج- يختار المدرس -بمشاركة تلاميذه التصميم إلو التصميمات) 
التجريبي الذي يمكن تتفيذه في ضوء إمكانات المدرسة. 

د- يقسم التلاميذ إلى مجمو عات صغيرة لتنفيذ التجربة (التجارب) 
التي اختبرت تحت إشراف المدرس, ويعتمد عند للمجموعات 
التي يقسم إلبها تلاميذ الفصل على إمكانات المدرسةء وقد يلجأ 
المدرس إلى استخدام تجارب عرض في المواقف التي لا يترافر 
لها إمكانات التجريب في مجموعات (يجب أن يكون ذلك أخر 
شيء يلجأ إليه المدرس). 

5- يدعم المدرس المعلومات للجديدة؛ أي يصوغها بأسلوب علمسي 
صحيح في شكل ملخص للدرس. والشكل الآتي ص 7١5‏ يوضح خط ولت سير 
الدرس Las‏ لطريقة 'الاستكشاف الابتكاري". 

كيف تحقق طريقة "الاستكشاف الابتكاري" أهداف المنهج الابتكاري! 

بالرغم من أن الفوائد اقمنكورة أسفل تستند إلى مبررات منطقية وتجريبية 
نتصل ببعض خطوات الطريقة» فلن استخدام الطريقة ككل لم يجربه الباحث بنفسه 
سوى في تأثيرها على بعض قدرات التفكير الابتكاري وبعض مهارات عمليات 
العلم اليسيرة» وعلى ذلك فإن ما يني بعد فروضاً خاضعة للتجريب» حيسث يرى 
الباحث إن التدريس بطريقة الاستكشاف الابتكاري يؤدي إلى تحقيق الأهداف 
الآتية:- 
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تحصيل للتلاميذ للمعلو مات بدرجة عالية: حيث تبدأ الطريقة بسؤال أو مشكلة 
أو موقف مثير يجعل التلاميذ يشعرون بأهمية المعلومات التي سيتوص لون 
إليها؛ قالكشف عن معلومة لها وظيفة في حل لمشكلة أو إزالة Bone‏ 
الغموض عن الموقف يؤدي إلى حب التلميذ لمواصلة التعلم: وإذا ااستطاع 
المدرس ربط المشكلة أو الموقف ببيئة التلاميذ أو بالواقع» يمكنه تحقيق هدف 
اكتساب المعلومات يصورة وظيفية؛ قضلاً عن الدافعية والإثارة الثي يتميز 
بها النرس عندما يبدأ بمشكلة» أو موقف غامض. 


تنمية فدرات التفكير الابتكاري: حيث ترتكز الطريقة على عمليات الترجمة 
والتفسير والاستدلال في جميع خطواتها؛ والتي تعد متطلبات أساسية للثقكبر 
الابتكاري (أنظر (Jones, 1972 : dks‏ كما تركز الطريقة على تنمبة 
قدرات التفكير الابتكاري عند استخدام أسلوبي العصف الذهني والمتشابهات 
(أنظر خطوات الطريقة رقم ۰١‏ ۳ ء © - ١ء‏ ب في للخطوة 9 - ؟). ولقد 
أثبت هذان الأسلوبان قاعليتهما في تنمية القدرات الابتكارية في أبحاث كثيرة 
(أنظر متلا 19741 (Parnes, 1961; Anderson, 1963; Torrance‏ 
بالنسبة للعسف الذهنيء وأنظر: ;1971 Gordon, 1971; Prince,‏ 
Davis & Scott, 1971; Joyce & Weil, 1980‏ ) بالنسبة للمشابهات. 
تنمية مهارات عمليات العلم والتفكير المنطقي: بالنظر إلى خطوات الطريفة 
المقترحة نجد أن استخدام طريقة الاستكشاف الابتكاري يمكن أن يسهم إلى 
حد كبير في ننمية كثير من مهارات عمليات العلم كما يوضحها الجسدول 
الآتي:- 
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اسم المهارة رقم الخطوة التي تركز عليها 
تكوين ees lll‏ رابعا -:1 
تحديد المتغيرات roid,‏ 
التعريف الإجرائي رعا ؛ 
ضبط المتغير ات i-y-e‏ 


التصميم التجريبي ا 
التصنيف وجدولة الببانات ١-١ ٠‏ -ب 
مهارات معملية حركية ا 
مهار ات تفكير منطقي © - 1-١‏ وعبر خطوات قطريقة كلها 
غ- قد تحقق طريقة "الاستكشاف الابتكاري' Gal‏ أخرى مثل : - 
- تنويه المدرس إلى أن العلماء يتبعون تلك الطريقة في التفكير وأن كل 
حقيقة علمية قد تتغير مع تطور ales yd‏ مما يستدعي من العلماء بذل 
مجهود متواصل في البحث العلميء قد يساعد التلاميذ على فهم طبيعة 
العلم ونقدير جهرد العلماء. 
- بإشارة المدرس إلى مدى استفادة البشرية من النائج عن عمليات التفكير 
العلمي الواضحة عير الطريقة -وبعد كل مشكلة يتناولها- قد تنمي 
اتجاهات التلاميذ الإيجابية نحو العلم. 
مميزات طريقة 'الاستكشاف الابتكاري" : 
فضلاً عما تحققه هذه الطريقة من أهداف فإنها تتميز بما يني ؛ - 
-١‏ تجمع بين تعلم التلاميذ للمادة العأمية» وتنمية قدراتهم المقلية وبخاصة 
الابتكارية. 
- تجعل التلميذ مشاركاً جادا في كسب خبرته بنفسه وتفرض على 
المدرس مسنولية التوجيه؛ وبهذا الارتكاز على المدرس والتلميذ معا 
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(طرفي عملية الاتصال) بتو افر التفاعل الإيجابي ومن ثم نتوقع إيجابية 

-٣‏ تضم هذه الطريقة أساليب فرعبة كثبرة تقابل الحاجات المتنوعة 
للادرلد المتعلمين وتغيد في معظم مواقف التعلم. 

4- تجمع بين الأنشطة المعملية والنظريةء ولذلك تصلح لمعظم المواد 
الدراسية. 

5- تعطي فكرة واضحة عن طببعة للتفكير العلمي الذي لا يتوف عند 
خطوات الطريقة الكشفية المعروفة, بل يلجأ أحياناً إلى التخمين الموجه 
والخيال الخصب (يتوافر ذلك عند استخدام أسلوبي المشابهات 
وللعصف الذهتي). 


صعوبات قد تعترض الاستكشاف الابتكاري : 
قد يقابل تنفيذ طربقة الاسندشاف الابتكاري بعض الصعوبات والتي يمكن 


المدرس الجاد للتغلب عليها كما هو موضح فيما يلي :- 
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قد تحتاج طريقة الاستكشاف الابتكاري إلى وقت لطول من طريقة الاكتشاف 

أو حل المشكلاتء وهذا الوقت أقل ثمن يمكن سدلاه مقابل ثنمية مهارات 

عمليات العلم وقدرات التفكير الابتكاري. فهذء المهارات والقدرات لها قيمتها 

الواضحة في تشكيل شخصية المتعلم وزيادة الاحتمال أن يكون منتجاً فاعلاً 

قي مجتمعه. 

فد يقف تقص الأجهزة عائقاً أمام المدرس في الخطوة رقم (ه - ؟ - د) 

والتي تركز على تدريب التلاميذ على المهارات المعملية الحركية؛ ومع ذلك 

فهتاك اعتباران: 

أ- إذا لم تتوافر الأجهزة بالفعل يمكن إجراء تجارب عرض من قل 
المدرس» مما قد يؤئر على تدريب للتلاميذ على المهارات المعملبةء 
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ولكن لا يؤثر على تحقيق الأهداف: الأخرى للمنهج الابتكاري. 

ب- يستطيع المدرس توفير معظم الأجهزة بمجرد عنابته بالإعداد للدرس 
وخاصة دروس الكيمياء وكثيراً من دروس الفيزيقا؛ فمن المعروف أن 
معظم الأدوات الأساسية موجودة بالمدارس عير أن عدم عتاية المدرس 
باستخداماتها أو إهمال أمناء المعامل إياهاء هو للسبب الرئيسي وراء 
ظاهرة تقص الأدوات في معامل العلوم. 


ثالث : التقويم الابتكاري : 

إن السؤال الذي يفرض نقسه الأن هو: إذا أدخلنا الابتكقار في المنهج 
-سواء كهدف أو محتوى أو طريقة- فماذا نقيس؟ قدرات التلامبذ الابتكارية لم 
تحصيليم الأكاديمي؟. أو بمعنى آخر كيف يتم تقويم أداء التلاميذ في ظل المنهج 
الانتكاري؟ 

من المعروف أن قدرات التلاميذ لا تقف عند حد للتذكر أو فهم المعلومات» 
بل لديهم قدرات أخرى كثيرة (1968 (Taylor,‏ منها القدرة على التتبؤ والنخطيط 
والقدرة على الانصال والتفاهمء والقدرة على التقويم وأخذ القرار؛ وقدرات أخرى 
مثعددة تفع في قمتها القدرات الابتكارية؛ وإذا كنا نؤمن بأن الفرد كل متكاسل لا 
يتجزأ. فلا يجب أن نعني ببعض القدرات دون الأخرى. ويؤكد “تيلور” Taylor‏ 
ذلك بقوله ”أن جميع هذه القدرات يمكن أن نفيد بشكل J‏ بآخر في اكتساب المعرفة 
وتوظيفها في أي فرع من فروع AT se “ald‏ وإلى جانب يلور" بقف الكثير من 
روك الترببة (أنظر مثلا: Torrance, 1972; Tookey, 1975; Williams,‏ 
1979,Zoller, 1984‏ ,1971 ) مؤبدين أسية العمل على تنمية جميع قدرات 
المتعلم وخاصة الابتكارية منهاء ومؤكدين ضرورة تقويم أداء للتلاميذ بطريقة 
شاملة تعطي لكل من تلك الفدرات وزنها حتي يكون تقديرتا على لاس سليم 
و بعطي صورة كاملة عن حالة التلميذ. 
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وإحدى الطرق تعمل ذلك هي الاستخدام المكثف للاختبارات المقتوحة 
Open - Ended‏ ويصف 'زولار” (1984 (Zoller,‏ هذا النوع من الاختبارات 
بقوله 'إنه يتكون من عدة أسئلة يجب الإجابة عنهاء ومشكلات يجب حلها ومهام 
يجب إبجازهاء واقتراحات يجب تطوبرهاء وأفكار يجب صوغها بطريفة مقبولة. 
و آراء بجب البرهنة على صحتهاء واستفتاءات وأشياء أخرى يجب الاستجابة لها أو 
ربطها بعضها يبعض” ATW yo‏ 
وفي الواقع أنه إذا وضعت المهام التي أشار إليها 'زولار" في اختيار واحد 
بالنسب للمئوية الملائمة لكل منهاء فإنها تعطى تقديراً شاملاً لمعظم أنواع القدرات 
المعروفة حتى الآن. فالتقويم باستخدام الاختيارات المفتوحة -كما وصفها زولار- 
له أهمية عظمى فيما يتصل بقدرات التلاميذ الابتكارية؛ نلك لأن هذه الاختبارات 
تتفق في طبيعتها مع الوصف ال :ي قنمه 'ثورانس” (Torrance, 1981b)‏ 
للاختبارات الابتكارية؛ فقد اقترح -ررائس" بعض للمبادئ التي يجب مراعاتها عند 
تصميم اختبارات تقيس القدرات الابتكارية؛: سواء وحدها أو مع قدرات أخرى 
كالتحصيل المتعلق بها. ويمكن تلخيص تلك المبادئ فيما يلي: - 
-١‏ ينبغي أن تكون الابتكارية أحد معايير تلك الاختبارات» ولا يشترط أن 
تكون كل شيء. 
- يجب استخدام الأسئلة المفتوحة؛ لأنها تيح للتلميذ أن يستخدم خبراته 
في الإجابة عنها ليا كان نوع هذه الخبرات؛ بمعنى أن الأسئلة للمفتوحة 
لا ترتبط LLG J‏ جافاً بموضوعات الدراسة. 
*- عند استخدام تلك الاختبارات مع تلاميذ مختلفين في للتقافة (كالمدن 
وائريف مثلاً) يجب العناية بالمواهب والقدرات الخاصة بكل فئة 
(ثقافة)ء بمعنى أنه يجب العناية بجوانب للتعلم التي تتأثر بالبيئة. 
4- يجب أن تشجع نلك الاختبارات التلاميذ على التعبير عن قدراتهم 
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الابتكارية؛ ويعني ذلك أنه يجب توفير جو مريج للتلاميذ أشاء 
الاخثيار والبعد عن الجو المتسلط الذي يسوده التهديد. ص”. 

ولكل الأسباب السابقة مجتمعة. وإجابة عن السؤال الذي طرحناه سلفاء فإننا 
نرى أنه في ظل المنهج الابتكاري لا يلزمنا قياس التحصيل الأكاديمي وحده ولا 
يلزمنا قياس قدرات ابتكارية فقط؛ ولكن يلزمنا قياس ما نسميه "التحصيل الأكاديمس 
الابتكاري". ففي هذه الحالة يمكننا قياس كل من مدى اكتساب التلاميذ للمعلومات في 
مادة معبنة فضلاً عن تحديد درجة نماء قدراتهم الابتكارية؛ والتي تعد بحق المصب 
الأخير لكل ما تفيض به القدرات العقلية الأخرى؛ وفوق كل ذلك يمكن قياس تمكن 
التلاميذ من مهارات عمليات العلم بمجرد توجيه للسؤال نحوها كما سترى فيما بعد. 

ولكن... كيف يمكن بناء اختبارات التحصيل الأكاديمي الابتكاري؟ وكيف 
يمكن تصحيحها؟ فيما يلي نقترح طريقة عمل ذلك بضرب مثال توضيحي:- 

السؤال اللاحق من نوع الاختوار من متعدد استخدم لقياس معلومات التلاميذ 
حول خصائص الموجات الصوتية في امتحان شهادة الثانوية العامة GCE‏ بجامعة 
al‏ عام ۱۹۷۹. 

السؤال: أي الخصائص الآتية لا تنطبق على موجات الصوت Che‏ 

)١(‏ نتقل طاقة. 

(ب) تحدث نتيجة لاهتزاز المصدر. 

(oa)‏ عبارة عن سلسلة من التضاغطات والتخلخلات. 

( د ) تكون سرعتها أكبر من ما يمكن في القراغ. 

(ه) يمكن أن تحيد عن مسارهاء 
General Cerificate of education Examination, Physics 2, Ordinary Level.‏ ¢ 


University of London, 1979, P, 7, item 25.‏ 
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في هذا السؤال -وطبقاً تقواعد الاختيار من متعدد- فإن التلميذ الذي يختار 
رقم (د) يعطى درجة للسؤال بالكامل؛ بالرغم من أنه لا يعرف إلا أريع خصائص 
للموجات الصوئية (وهي الاختيارات الأربعة الأخرى). هذا بالإضافة إلى أن we‏ 
هذا السؤال لا يشير مطلقآ إلى أي قدرات عقلية سوى تذكر المعلومات ولا يأخذ في 
اعتباره الأداء الابتكاري للتلميذ. ولكن في اختبار التحصيل الأكاديمي الابتكاري 
تحصيل التلميذ الأكاديمي بالإضافة إلى معلومات عن مستوى لدائسه الابتكاريء 
وهذا هو ما نقترحه فيما يلي؛ - 

صوغ السؤال : 

فكر قي أكبر عدد ممكن من خصائص الموجات الصوتية. أكتب كل فكرة 
في سطر جديد. 

الإجابات المحتملة : 

-١‏ تحنث نتيجة للاهتزازات. 

۴- تحدث الموجات AS pol‏ عندما يهتز مصدرها. 

*- موجات الصوت موجات طولية. 

؟- تتكون موجات الصوت من تضاغطات وتخلخلات. 

ه- تتفل طلقة. 

7 لانتتقل في tA‏ 

¥- نتت في الأوساط المختلفة بسرعات مختلفة. 

<A‏ تنتقل في اقلمواد الصلبة أسرع من انتقالها في فلماء. 

4- تنتقل في للهواء أسرع من اننقالها في الماء. 

By -٠١‏ أن تنمكس. 
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5- يمكن أن تحيد عن مسارها. 

؟١-‏ سرعة انتشار موجات الصوث = الطول الموجي × تريد المصدر. 

-١*‏ عندما تتداخل موجات الصوت قإنها تكون موجات كرية. 

الطريقة المقترحة لتصحيح مثل هذا السؤال : 

.)١١ 6 ٩ تشطب الإجابات اقخطأ (رقم‎ -١ 

۲- عدد الإجابات المتبقية (أي الصحيحة) يساوي درجة التلميذ في الطلاقة 
١١(‏ درجة في هذه الحالة). 

-٣‏ يحسب عند الإجاباث غير المتوقعة (غير العادية) على أنها درجة 
الأصالة. فبالنسبة لأي مدرس فيزياء على مستوى السؤال الذي بين 
أيدينا (وهو المستوى العادي للثانوية العامة بلندن (O - Level‏ فان 
GLY!‏ رقم ١7‏ تعد إجابة غير عادية (أو غير متوقعة) لمثل هذا 
السؤال؛ في حين أن بقية الإجابات يعد متوقع (شائع)؛ ولسذلك فإ 
درجة الأصالسة في هذا المثال هي .١‏ وتجدر الإشارة إلى أن 
الإجابات غير المتوفعة ([التي تساوي درجة الأصالة) تحسب Sty‏ نسبة 
dy soe‏ للتكرار عندما يطبق اختبار التحصيل الأكاديمي الابتكاري على 
مجموعة من التلاميذ وتعطي أعلى درجة أصالة لأفل الاستجابات 
تكراراً. ١‏ 

4- تصنف الإجابات (الصحيحة علبعا) إلى مجموعات أو قئات تضم كل 
فئة الإجابات التي تدور حول فكرة واحدةء ومجموع تلك OU‏ يعد 
درجة التلميذ في المرونة؛ وفي المثال الذي بين أيديناء فإن الإجابات 
١‏ ” تقع ضمن فئة واحدة (تدور حول فكرة كيقية توليد موجات 
الصوت) ء ولذلك فإن الإجابتين مها يعطيان درجة واحدة .١‏ 
والإجابات رقم ؛ ؟ تتعلق بالموجات الطولية التي تتكون من 
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تضاغطات وتخلخلات. واذلك يعطيان درجة واحدة .١‏ والإجابات رفم 





رقم ١5 21١ hs Le‏ يختلف بعضها عن بعض» أي لا ت 
إجابات أخرى. ولذلك تعطي كل منها درجة. وعليه فإن عدد مسرات 
إزاحة أو تغيير اتجاه للتفكير هو ۷ مرات بعد الاتجاه الأول (^ - AQ)‏ 
وعلى ذلك تكون درجة مرونة التلميذ في هذا السؤال ۷ درجات. 

5- وأما درجة التحصبل الأكاديمي فقد تكون مساوية إما لدرحة 
الطلاقة أو المرونة ونحن نقترح أن تكون مساوية لدرجة الطلاقة 
i)‏ مجموع الإجابات الصحيحة). 

5< مجموع درجات كل من الطلاقة والمرونة والأصالة والتحصيل 
الأكاديمي لكل سوال يعد الدرجة للكلية تلتلميذ في هذا للسؤال. 

۷“ مجموع درجات التلميذ في أسثلة الاختبار يساوي الدرجة الكلية له في 
ذلك الاختيار. 


احظات : 
يتضح مما سبق الطبيعة الشاملة لاختبارات للنحصيل الأكاديمي الابتكاري 


و التي تساير المنهج الابتكاريء فضلاً عن أنه باستخدام هذه الاختبارات يمكن 
اختيار خريج الثادوية العامة مثلاً لدخول كلية معينة اختيارأ صحيحاً في ضوء عدد 
كدير من قدرلته وليس في ضوء تذكره للمعلومات أر فهمه المحدود لهاء ومع ذلك 
غقد يجادل البعض حول هذا النوع من الاختبارات. 





وقيما يلي نستعرض ما قد يثار من نقاط جدل والرد عليها : 

بسثغرق هذا التو ع من الاختبارات by‏ طويلاً في التصحيح. قد يكون ذلك 
صحيحاً لأول وهلة: ولكن عندما تنظر بتمعن إلى المثال السابق نجد أن ما 
نقيسه باستخدام عشرة أسئلة مثلاً من توع الاختيار من متعدد يمكن قباسه 
بسؤال واحد من أسئلة التحصيل الأكاديمي الابتكاري؛ فضلاً عن أنه أسهل 
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إلى حد كبير في الإعداد من اختبارات الاختيار من متعدد... 
B=‏ بظن أن هذا النوع من الاختبارات لا يتعدى كونه يقي تذكر التلاميذ 
المعلومات. وقد يبرر ذلك بأن للتلميذ محدود القدرات لا يستطيع أن يبتكر في 
الفبزيقا مثلاً. وهذا الرأي يجائبه الصواب للأسباب الآتية: ‏ 
أ- لا تستطبع رفض فكرة أن التلميذ age‏ تكن ظطروف بيئته أو 
مدرستم قد ينتج LL AD‏ تخطر على بال أحد من قبل؛ ومع ذلك فليس 
من الضروري أن ينتج التلميذ أفكارا جديدة كلية على العلم حتى يكون 
مبتكراء ولكن يكفي إنتاج أفكار جديدة بالنسبة إليه أو بلي زملائه 
.(Jackson & Messick, 1965)‏ فلا يصح مقارنة فكرة تلميذ بأفكار 
الكبار » بل يجب مقارئتها بأقكار زملانه. 
ب- من المعروف أن التذكر يعني سرد التلميذ المعلومات بنفس الصيغة 
التي درسها (1956 (Bloom,‏ ولكن تصاغ أسئلة التحصيل الأكاديمي 
الابتكاري بطريقة تتطلب من التلميذ تقديم إجابات أو أقكار لم يدرسها 
أو يتلقاها من المدرس بشكل مباشر؛ وقد يكون بعضها تعبيراً عما 
قرأه من قراءات خارجية؛ أو توظيفاً جديداً لهاء لو علاقات منتجة مسن 
المخزون المعرفي الذي بعقله أو خيال جديد تمامأ. ويتضح ذلك من 
للمثال الآتي := ١‏ 
سؤال : 
يتوقف زمن اختفاء الصوت من حجرة ما بعد توقف مصدره على عوامل 
كثيرة. فكر في أكير عدد من الطرق التي يمكن بها تفيير هذا الزمن. 

هذا سؤال موجه لتلميذ درس خصائص الصوت من حيث الانعكاس 
والانكسار والتشتت والحيود؛ واستخدم معه طرق ابتكارية في للتدريس» غير أنه لم 
يتعرض مطلقاً للموقف الذي يثيره السؤال؛ وعند الإجابة عنه أن ينكر للتلميذ أي 
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معلومة مما درسهء ويتضح ذلك من بعض الإجابات لتلاميذ الصف الثاني الشانوي 
العلمي لهذا السؤال. 





+ نغطى جدران الحجرة وسققها بمادة ماصة للصوت فبقل زمن اختفاته. 

> نفتح نوافذ الحجرة وبابها فيقل زمن اختفاء الصوت. 

# نضع دواليب كثيرة بالحجرة فبزيد الزمن اللازم لاختفاء الصوت منها. 

* نغلق جميع الأبواب و الشبابيك فيزيد زمن اختفاء الصوت. 

* باخئلاف نوع مادة الجدران يختلف زمن اختفاء الصوت من الحجرة. 

+ باختلاف دوع Sale‏ الشبا 
زمن اختفاء الصوت من الحجرة. 

# وتناولت بعض الإجابات نوع أرض الحجرة (خشب - موكيت - بلاط) 
وتأثيره علي زمن اختفاء الصوت. 

وتناولت إجابات للتلاميذ تفسبرات لكل إجابة كلها تدور حول الاستفادة من 

خصائص الصوت كإنعكاسه وإتكساره وحيوده؛ وبثلك يتضسح لنا مسدى 

التوظيف الابتكاري للحقائق التي درسها التلاميذ عن الصوتء ويتضمح أيضاً 

عدم وجود إجابات تتسم بالتذكرء وما نريد توضيحه هنا أن صوغ السؤال 

مهم جداء وموقف اختبارات التحصيل الأكاديمي الابتكاري كموقف أي نوع 

آخر من الاختبارات إذ تعتمد قيمة السؤال على طريقة صوغه والفهم 

الصحيح لما براد قباسه؛ وتجدر الإشارة إلى أن كثيراً منا يقرأ أسئلة اختيار 

من متعدد (أو غيرها) يزعم صاحبها أنها تقيس الفهم أو التطبيق ولكنها لا 

تقيس سوى التذكر! 





ك (زجاح - شيش - خشب (A.‏ بختدف 


قد يطرأ عنى الذهن السؤال الآتي: "إذا سلمنا بان أسئلة التحصيل الأكاديسي 
الابتكاري تقيس انتحصيل الأكاديمي ودرجة نماء القدرات الابنكارية؟": فكيف 
نقيس مهارات عمليات العلم التي تقع ضمن أهداف المنهج الابتكساري؟. 
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والإجابة على هذا السؤال ميسورة وهي كما ذكرنا سالفا- أن ذلك يعتمد 
على طريقة صوغ السؤال: ويتضح ذلك من المثال الآتي: - 


سؤل : 
فكر في أكبر عند من التجارب التي يمكن بها إثبات أن “جزينات الوسط لا 
تنتقل عند اتتفال الصوت". 


كان هذا أحد الأسئلة التي وجهت لتلاميذ الصف الثاني الثشانوي وكات 
إجابات التلاميذ تضم بعض التجارب التي تعرضوا لها أثناء الدراسة (تذكر - ماذا 
يمنع!) وبعض للتجارب التي لم يذكرها المدرس (المؤلف) بل والتي لم تخطر 
على باله حتى أتت من التلاميذ؛ وكمثال لتلك التجارب التي فكر فيها التلاميذ ما 
يلي س 
'نضع مجموعة أشخاص يتحدثون في حجرة صغيرة مغلقة كلية ولفترة 
زمنية طويلة فإذا ثبت أنهم لا يختنقون (لا يموتون - في بعض الإجابات) إن ذلك 
دليل على أن جزيتات الهواء لا تنتقل مع الصوت". لاحظ هناك ثلاثة لمور:- 
° أن الإجابة موقف تجريبي» يتضح فيه مهارة التصميم التجريبي وضبط 
المتغيرات. 
+ أن الإجابة بها درجة عالية las‏ من التخيل» والتي تعتبر ضمن المشاعر 
الابتكارية التي تتلولناها في بداية الفصل. 
+ أن أسئلة التحصيل الأكاديمي الابتكاري لم تعد تقيس التذكر كما يعتقفد 
syed‏ 
وفي للختام ترجو من الله أن نكون قد وفقنا في وضع تصور له قيمته 
ويسهم في تطوير منهاجنا الدراسية وأساليب تدريسها وتقويمها. 
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العصل السايع 
ania‏ العام والتكتولو جيا والمجتمع 


apie‏ العتس والتكتهله وها والسجلمع 





ويمكن تسمية هذا التنظيم المنهجي باسم ال STS‏ اختصاراً لعبسارة 
Science — Technology — Society‏ وفضلنا أن نبدأ هذا لفصل بتعريف 
المصطلحات التي وردت في عنوانه بهدف أن يألف القارئ موضسوعه فيكسون 
متفاعلاً معه. 

تعريق المصطلحات!": 
1- العلم: 

يقصد به المحتوى العلمي لأي مادة؛ بما يتضمته من حقائق ومفاهيم 
ومبادئ وتعميمات وقواعد وقوانين ونظرياث؛ فضلا عن العمليات العقلية المرتبطة 
به من ملاحظة واستنتاج وغيرهاء وكذلك للمهارات المتضمنة في ذلك وأي جوائب 
وجدانية يمكن للمدرس أن ينميها عبر تدريس هذا المحتوى. 


+ التكنولوجيا‎ - ١ 
التكنولوجيا بانها تطبيق مقصود لمعارف‎ (Dodd, 1983, 8. 38 ( يعرف‎ 
Dillon, 1993, ۴. ( Wy الإنسان عن موارد ومصادر الطاقة والظواهر الطبيعية".‎ 

579( فيقسم التكنولوجيا إلى مجالات ثلاثة هي: - 

{l)‏ التكنولوجبا الصناعية؛ وتشمل الطاقة وللمواد الأولية وجميسع الأدوات 
والمعلومات التي تستخدم في البناء والإنتاج والاتصالات 
والمواصلات. 

(ب) التكنولوجيا المدعمة لحياة الناس؛ وتشمل التصنيع المحلي والمواد التي 
توفر في مصادر الطاقة غير المتجددة. 

(ج) التكنولوجيا الإدارية؛ وتشمل سياسات إدارة المصادر الطبيعية الأولية؛ 





°| أصل هذا الفصل بحث لتمؤئف تحت هنول تأثبر التكامل بيز: العلم والتكنولوجبا والمجتمع قي قثقافة المتميسة 
والتمصيل الدراسي في اتعلوم لتلاميذ الصف الخامس الابئداني” وتشر لأول مرة في: مجلة التربيسة العلميسة. 
المجلد اترايع؛ العدد الأول: يناير ۲۰۰۱ س۷۹ - 1١۹‏ 
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كالطافة والماء والمحبطات والكائنات المرتيطة بهاء 


ويعرفها )23 .۴ ,1994 (Gardner.‏ بأنها 'تطبيق أي معرقة وخبرة 
لفرض ابتكار منتجات وعقابلة احتباجات بشرية". ويسرى ( Prive & Cross,‏ 
5) أن تنفيذ ظاهرة أو شيء ما بالتجربة أو بالتصميم أو التصنيع يعتيسر 
تكنولوجياً. ويورد (53 .۴ ,1996 Black & Atkin,‏ تعريف مجلس التربية 
الاسترالي بأن التكنولوجيا مصطاح عام وشامل لجميع التكنولوجيات التي يخترعها 
الناس ويستخدمونها في حياتهم: وبتفق مع (Gardner, [bid)‏ في أنها تشتمل 
على التطببقات المقصودة للمعرفة و الخبرة والمصادر اللازمة لايتكار مدتجات 
و عمليات لإشباع الحاجات الإنسائية؛ وبنفس المعنى bai‏ يري ( & Parkinson‏ 
(Thomas, 1999, 8. 3‏ أن التكنولوجيا تطبيق مهارات وسعرفة لابتكار 
إجراءات ومنتجات تساعد في نحقيق أغراض إنسانية وتشكل البيئة وتسؤدي إلى 
وظائف عملية 

وتئاول )13 (Roth & Me Ginn, 1997, P.‏ مفهوم التكنولوجيا مسن 
زلوية تعليمية إلى حد كبير فيرى أن تنفيذ طلاب الثانوي لتجارب الحركة من 
تصميمهم الخاص واستخدامهم برامج رياضية وإحصانية أتحليل البياناتء وكذلك 
قيام تلاميذ الصفين الرابع والخامس الابتدائي مثلا بتصميم أشكال معماربة كالقناطر 
والأبراج» وتعلمهم عن صلاية للمادة وتوزيع القوى بهاء وعمل أو تشغيل الآلات 
البسيطة كالجرس للكهربي والدائرة الكهربية البسيطة جميعها تدخل ضصمن 
التكنولوجها. 

ويقصد بالتكنولوجي! في التنظيم المنهجي الحالي 'تصميم لو إنتاج أو 
تشغيل أو استعمال أو تجريب لو فحص أو قك أو تركيب أو تحديد اساتخدامات 
الأجهزة والأدوات والوسائل المتصلة بالمحتوى العلمي أو تطبيقاته في الحياة”. 
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: التكامل بين للعلم و التكنونوجيا والمجتمع‎ -٣ 

هذا المفهوم يعني تدريس المحتوي العلمي بش كله الأصلي في بيئة 
gl‏ جية واجتماعية؛ حيث يشير (1992 (Lewis & Gagel,‏ إلى أن الطسلاب 
يميلون إلى تكامل فهم العالم الطبيعي (المحتوى العلمي) مع كل من العالم الذي من 
صنع الإنسان (التكتولوجيا) والعالم الاجتماعي والخبرة اليومية (المجتمع)- 
و المقصود بتكامل المحتوى في هذا للمنهج ارتباطه بالأدوات والأجهزة 
واستخداماتها وفوائدها للمجتمع: ومدى مساهمتها في حل مشكلاته؛: ومسن زاوية 
التدريس هالتكامل يعني مواعمة التكنولوجيا مع خطة التدريس وفلسفته بحيث تمثل 
الأوجه التكنولوجية امتداداً للتعريس وليست بديلاً عنه في تفاعل مع مش كلات 
المجتمع. ويكون التلميذ نشطأ ليجابياً أثناء تعلمه والعدرس مرشدا وموجها له يل 
ومشاركاً معه عند للضرورة. 
؛ - الثقافة العلمية : 

برتبط مفهوم 'الثقافة العلمية' بمنهج ال STS‏ وقد كتب ( & Hansen‏ 
(Olson, 1996, P. 669‏ أن "العنوم المتكاملة على نظام ال STS‏ تضع الأمور 
التطبيقية التي تبني على للعلاقة بين العم والتكنولوجيا والمجتمع في بؤرة 
التدريس. إنها تؤكد الثقافة العلمية لجميع الطلاب بدلا من تأكيدها على الفيزيقا لو 
الكيمياء أو البيولوجي*. 

ويضيف المرجع السابق (ص )17١‏ أن الثقافة الملمية تجعلنا تختار محتوى 
مناهج الس Gi STS‏ ضوء علاقته بالحباة اليومية.... وأن التركيز فيه يكون على 
موضوعات للتكنولوجيا في التربية للعلمية» وعلى العمل الفعني التطبيقي'. 

(Peddretti, 1997, ۴. 1218) tly‏ فيرى أن "الثقافة العلمية مرتبطة تماماً 
بإعداد المواطن المسئول والتاقد والقادر على أخذ الفعل المناسب'. وسن وجهة نظر 
كثير من المربين أن موضوعات الثقافة الملمية تهدف إلى 'جعل التكتولوجيا مألوفة 
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للتلاميذ ليكونوا فاعلين في المجتمع؛ و إلى "إكساب التلاميذ معرفة وفهم في مجالات 
التكنولوجبا الثلاثة (المادة» وللطاقةء والمعلومات)ء وكذلك تأكيد العلاقة الوطيدة بين 
التكنولوجيا والعلوم الطبيعية والمجتمع'٠‏ وأن يشترك التلاميذ بفاعلية في إنتاج 
التكنولوجيا”» وأن 'يتعلم التلاميذ استخدام المنتجات التكنولوجية”؛ وأن 'يكتشف 
التلاميذ قدراتهم وميولهم في مجالات التكنونوجيا' ( See: Roth & Mc Ginn,‏ 
P. 5; Eijkelhof, et. al,, 1998, P. 679‏ ,1997). 

ومن للمعروف أن الفاكهة التكنولوجية تقطف من الشجرة العلميةء eng‏ 
الطبيمي أن غرس بنور هذه الفاكهة ينبت شجرة علمية أخرى. فالعلم والتكنولوجيا 
يتداخلان ويرتبطان في تفاعل متبادل. ومحتويات العم والتكنولوجيا بهذا المعني 

من الاقتباسات السابقة يمكن استخلاص تعريف الثقافة العلمية بأنها 'معرفة 
وفهم الأساسيات العلمية التي تكمن وراء تشغيل التكنولوجيا واستخدامها وإنتاجها 
بغرض حل مشكلات المجتمعء وإنماء قدرات الأفرلد على التفكير الناقد وعنع 
القرارات والمواطنة الصالحةء والألفة بفوائد ولضرار ؛تكنولوجيا للفرد و المجتمع 
في المجالات المختلفةء وتقاس بالدرجة التي يحصل عليها التلميذ في اختبار التقافة 
العلمية المصمم لهذا الغرض. (هذا ويوجد اختبار للثقافة العلمية يفي نهاية هذا 
الفصل كمثال). 
+ - الصف الذهلي : 

وأسلوب العصف الذهني أحد الأساليب الفكرية الإبداعية المعروفة منذ 
ستينات القرن الماضي و(لنظر: 1963 (Osborn,‏ لتسهيل نوليد الأقكار المبتكرة 
وغير العادية في مجالات تطوير الصناعات على وجه الخصوص؛ ولكنه عرف 
حديثاً في التدريس داخل الفصول المدرسية (أنظر: المنهج الابتكاري). ويعتمد هذا 
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الأسلوب على توفبر جو الحرية في الفصل المدرسي لمناقشة أفكار التلاميذ حول 
مشكلة أو قضية معينة في ضوء أربع قواعد محددة على أن يدون المدرس الأفكار 
المتوالدة على السبورة ثم بخضعها للتحسبن والئطوير مع نهاية جلسة العصف 
الذهني. والقواعد الأربع التي ينيغي مراعاتها أثناء استخدام هذا الأسلوب هي: - 
-١‏ عدم النقد :ويعني تأجل التقريم المباشر لأفكار التلاميذ أو التقد اللحظي 
لها؛ مما يعد بمثابة غطاء أمان لعمنية توالد الأفكار. 
7- إطلاق العنان للفكر :ويعني ضرورة قبول جميع الأفكار. سمة الأققء 
وتشجيع JST‏ غبر التقليدية مما يؤدي إلى تطرق التلاميذ للمشكلة أو 
القضية من زوليا متعددة, 
؟- العناية بالكم :بمعنى أنه كلما زاد عدد الأفكار المنتجة زاد احئمال 
وجود أفكار فيعة ومقيدة من hey‏ ره فلكم تؤدي إلى تحسين نوعية 
الأفكار. 


1 - التوفيق بين الأفكار وتطويرها :بمعنى ألا يقنصر دور التلميذ على 
إنتاج أفكار خاصة بهء بل يتعدى ذلك إلى التوقيق بين أفكاره وأفكار 
الأخرين بغرض التطوير والتحسين. 

(Churchill, 1994, ١947 قىل«‎ seal (أنظر مثلاً:‎ 


لماذا منهج العلم والتكنولوجيا والمجتمع: 

)1( تقديم : 

ينسم للعصر الحالي بالتقدم العلمي والتكنولوجي السريع؛ مما يجعل للتركيز 
على دور العلم والتكنولوجيا في إعداد التلاميذ لمواكبة التغيرات للحادكة مسألة 
تشغل معظم المربين؛ فالاكتشافات العلمية تتزايد يوما بعد بوم والأوجه التكنولوجية 
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للعلم تبرز في أشكال كثيرة تحيط بنا من كل جانب وتلعب دوراً أساسياً في Lethe‏ 
a‏ قالغسالة: وفرن الميكروويف؛ والتليفون» والكروث الممغنطة:؛ والققم 
للضوئي؛ وشرائط الكاسيت؛ ومسجلات الفيديوه وأجهزة التليفزيون. والك_اميرات؛ 
و الفاكسء وغيرها كثير جميعها تكنولوجيات لا غني عنها لمجتمع لليوم. 

ومن جانب آخر فإن مجال تكنولوجيا المعلومات يقدم قفزات جديدة 
ومتسارعة سواء في تكنولوجيا الاتصالات أم تكنولوجيا الكمبيوتر؛ فسن خطورط 
التليفون التي تكاد تغطي كل فرد في العالم إلى موجات الراديو التي يمكنها الانتقال 
عبر الأوساط المختلفة بسرعة الضوء إلى الخيوط Optical Fibers’ pial‏ الثي 
تنقل ما يزيد عن +: مليون سمة إحرف لو رمز أو رقم) من البيانات قي الثانيسة 
الواحدة على شكل رسائل ضوئية أو إشعاعات ليزر مشفرة بين جهاز كمبيوتر 
وأخرء جميع هذه الأشياء تمثل تورات هائلة في تكنولوجيا الاتصالات. 
والتطورات في تكنولوجيا الكمبيودر هي الأخرى تتوالى من أجيزة كبيرة الحجم 
تعمل بالصمامات الأيونية للحرارية إلى أخرى أصغر حجماً وأقل ثمذاً وأكثر سرعة 
ودقة تعمل بالترانزيستور إلى أجهزة أكثر تقدماً تعمل بالدوائر الإلكترونية المتكاملة 
إلى غير ذلك. (أنظر: 1997 {Me Farlane, 1997; Collins, et. al,‏ 
والمبناعات الثلاث؛ الإلكترونيات الدقيقة» والكمبيوتر. والاتصالات نكون رؤوس 
مثلث عصر تكنولوجيا المعلومات؛ حيث إن للمعالجة الإلكترونية للبيافنات للقليلة 
بالكمبيوتر ينتج عنها معلومات كثيرة than‏ وبفضل تكنولوجيا الاتصالات يمكن نقل 
هذه المعلومات بسرعة عالية جد من مكان إلى آخر في العالم. 

وعليه فإن الفرد في العصر الحالي يعيش بين ضسرورتين هما العم 
والتكنولوجيا؛ العلم ينهمر عليه من كل جانب» وللتكنولوجيا تحيط به في كل مكان. 
فماذا تفعل التربية Ayala‏ لمساعدة المتعلم على التكيسف مع مجتمسع العم 
والتكنولوجيا ۴ 
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التربية العلمية والتكامل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع : 


إن أقل ما بمكن أن تقدمه التربية لمتعلم يعيش في مجتمع العلم , التكنولوجيا 
أن تعلمه كيف يربط خيوط العلم والتكنولوجيا بجو انب المجتمسع المختلفة حتسى 
يستطيع التوافق معه. ويعيش سويأ فيه ولكن لم تعط التربية العلمية عناية كافية 
للتكامل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع سواء على مستوى الأبحاث أم التطبيق فى 
محتويات المناهج وطرق تدريسها؛ وقد يرجم ذلك إلى بعض الأسباب التي بتكن 
تلخيصيا قيما يأتي: 
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لا يعطي الباحثون في التربية العلمية وزنا للأوجه الاحتماعية والثقافية 
والتاريخية والاقتصادية للعملية النعليمية التربوية؛ مما جعل الأبحاث 
تسفر عن غروق معنوية بين متغيرات معزولة عن تلك الأوجه (أنظر: 
‘Shymansky & Kyle, 1992a‏ 

تنتج الأبحاث في الترببة العلمبة معرف في نظسام تعليمي يهمل 
القاسفات الاجتساعية و الاقتصادية والثقافية السائدة» ولذلك يصب أن 
تسهم تلك الأبحاث فسي عملية التحصول الاجتماعي Social‏ 
0 المطلوبة للتغيير والقتطوير. (أنظر: المرجع 
السايق). 

تهمل المناهج وطرق تدريسها كثيراً من متغي رات العصر للذي 
نعيشه أو على الأقل تغض البصر عنها؛ مثل الانفجار المعرفي وثورة 
المعلوماتء و الثورة التكنولوجية؛ والابتكار الإنساتي. وتحديات القرن 
الحائي (أنظر: لحمد كامل؛ .)١945‏ 

نقص ربط الدراسة بالحياة الواقعية؛ فأسلوب تناول المعلومات واحد 
في معظم انمفررات حتى في أمريكا؛ حيث يش تكى التلاميذ مان 
صعوبة التكامل بين مبادئ عمئية بسيطة وبين أمور حياتهم اليومية 





ارفص السائع هببسب سب سيب ب سسسب سي ييح ته 


Linn, P. ( يضر‎ {Ogunniyi, 1996; Linn, 1999 : js} 
Ra مثالاً لذلك بان مقررات العلوم تفسر ظاهرة مشل‎ 2 
الملعقة المعدنية أكثر من الملعقة للخشبية عندما يوضعان في سائل‎ 
بسرعة سريان للحرارة في المعدن وليس قي ضوء مبادئ‎ Lee ساخن‎ 
حركة الذرات: مما لا يجعل الظاهرة ترتبط عند تلميذ بأمور حيائية‎ 
كالعمل أو معارمية الرياضة.‎ 
وعليه فإن من أهم التحديات التي نواجه التربية العلمية في العصر الحالي‎ 
فت‎ hb 
إجراء أبحاث ضمن المضامين الواسعة التي تعمل فيه ا المدرسة ويجميع‎ + 
ظروفها اجتماعية وثقافبة واقتصادية ...الخ.‎ 
بناء وتنظيم المناهج في ضوء المتغيرات الاجتماعية والثقافية العامة التي تحيط‎ * 
التعليمية التربوية.‎ Alay 
ربط محتويات المناهج وطرق تدريسها بالتقدم العلمي وللتكنولوجي من جانب‎ & 
وبمشكلات المجتمع من جائب آخر؛ حتى ترتبط التربية بعملية للتنمية الشاملة.‎ 
: STS تنظيم منهج ال‎ 
استجابة للتحديات السابقة يقدم المؤلق تنظيم "منهج العم والتكنولوجيبا‎ 
والمجتمع' من حيث أهداقه» ومحتواه؛ وطريقة لتدريسه أطلقنا عليها طريقة الب‎ 
وكذلك تقويمه كما يأني:‎ STS. 
ودواعي العمل به:‎ STS أولا: فلسفة وأهداف منهج ال‎ 
FAB منذ بداية ثمائينات القرن الماضي ظهرت فكرة إع اد الفرد‎ 
الذي يتعدى حدود العلم البحت إلى‎ Scientifically Literate "المئتور” علمياً‎ 





(*) ثم تتعيذ ذلك في بحث للمؤلف hl)‏ أحمد قنديل QE‏ 
س ا e‏ 
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دراسة تطبيقاته الاجتماعية» ودوره في حل المشكلات؛ وإصدار الأحكام؛ وصنع 
واتخاذ القرارات في كل مجالات الحياةء والاستخدام للصحيح لأدوات العلم وأجهزثه 
التكنولوجية؛ مما يجعله قادرا على تحمل المسنولية والتفكير والعمل المنتج- ويؤكد 
(Dodd, 1983)‏ أن التكنولوجيا طالما كانت ذات تأثير مهم في حياتتا ومن المتوقع 
أن يزداد هذا التأثير؛ لذا فإنها يجب أن تلعب دور أكثر حيوية في مدارسنا. ونادت 
تقارير أمريكية كثيرة بضرورة تطوير مناهج العلوم لتعد iin La ya‏ علميأه 
ومتوافقا مع حاجات أسواق التكنولوجيا؛ ومن هذه التقارير "أمة في خطسر" ۸ 
Nation at Risk‏ الصادر عن اللجئة القومية لتحسين التربية عام 587امء 
وتربية الأمريكان ئلقرن — ١؟‏ 21% Educating American For The‏ 
Century‏ الصادر عن المجلس القومي للعلوم ey‏ أمريكا": "استراتيجيات 
لتحقيق الأهداف التربوية القومية' Educating America State Strategies‏ 
For Achieving The National Education Goals‏ انصادر عن الجمعية 
القومية لمجالس الآباه بأمريكا عام ٠154١م:‏ وكذلك تقرير "أمريكا ٠۲٠٠٠١‏ 
America 0‏ الصبادر عن قسم للتربية عام 540 ام (أنظر: & Shymansky‏ 
(Kyle, 1992a‏ 


ويضيف (تمام إسماعيل: 544 ١م) Wy‏ مؤيداً لذات الهدف موداد أن للعلوم 
دوراً بارزاً في الحياة المعاصرة وأن الثقافة العلمية تمثل جزءاً مهما من اقلثقافة 
العامة للفردء وأن التطور الحادث في العلوم والتكنولوجيا له أشره البالغ على 
المناهج الدراسية مما يتطلب إعادة النظر فيها حتى تواكب السرعة المذهلة للتطور 
العلمي والتكنولوجي. كما جاء في المشروع الأمريكي المعروف باسم ٠۲٠١١‏ 
للصادر عن الرابطة الأمريكية لتطوير العلوم (AAAS)‏ عام ۹۹۳١م‏ أنه 'يمكمن 
توقع La‏ سريعا في ظروف الوجود الإنساني في الأيام القادمة: وللطسوم 
والرياضيات والتكنولوجيا ستكون لب هذا التغير؛ تسببهء وتشكله؛ وتستجيب له؛ 
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وأن الثقافة العلمية ضروربة لتربية أطفال اليوم لمالم الخد } Black, Atkin,‏ 
PL 15‏ ,1906( ويقترح المرجع ذاته الربط بين للعلوم والتكتولوجيا في المدارس؛ 
ويعثل ناك بأن التكنولوجيا ضرورية لحل مشكلات المجتمع ولإعداد المسواطن 
للتفيرات الحادثة فيه. ويشير كذلك إلى أن المناهج في دول كثيرة مثل نيزر لاندس 
5 وكندا واليابان واسكتلئدا بيدأت تنحو هذا الاتجاه بهدف نطوير 
إمكانيات الطلاب العلمية؛ والتعطبيقية لمسايرة التطورات الحديثة مثل انتشار استخدام 
الكمبيو تر. والإنترنت» و لوساط المعلومات المرتيطة بقضايا مثل العولمة وحماية 
البيئة و غيرها. 

ويؤكد )1997 (Claxton,‏ الهدف lu‏ حيث يرى أن التربية هي النظام 
الرسمي لإعداد تلاميذ اليوم لمجتمع الغده وأنها المسئولة عن رسم شكل صسورة 
مستقبل هؤلاء التلاميذ عن طريق GGA‏ الفورية تلتّغيرات السريعة الحادثة في 
المجتمعء فهناك صعويات في التنبؤ بكل ما يستحدث من تكنولوجيات في المستقبل 
أو نمط التوظيف فيه أو البطالة وطبيعة الحباة الأسرية؛ والتعركات والمتعيرات 
الاجتماعية والتوازنات والضغوط المختلفة وظروف البيئة ...الخ. وعلبه قمن 
الضروري أن تعد التربية فرداً قادرأ على التعامل مع عالم غير محدد المعاله؛ 
وذلك بالتركيز على فهم التلاميذ لعالمهم الحقيقي؛ وإنماء قدراتهم علسى اكتشساف 
الأمور التي تؤثر عليهم بشكل مباشرء وليس بالضرورة أن بقف التلاميذ على كل 
تفاصيل العلم؛ لذا فالثقافة للعلمية لسبحت أساسية لجميع الأقراد. ويتفق كل من 
(Roth & Me Ginn, 1977)‏ و(محمد صابر «ıl‏ 1494( و( Dorman,‏ 
9 مع 'كلاكستون' في أن للتربية ليست مستقلة عن عالم الولقع وأن الهدف 
الرئيسي للتربية العلمية في عصر العلم والتكنولوجيا هو التثقيف العلمي لكل أفراد 

وعليه فإن بناء وتدريس المناهج على أساس مدخل العلم -التكنولوجيا- 
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من اأعلم والتكنولوجيا والمجلمع. 





المجتمع يرمي إلى إعداد مواطن بمواصفات تتوافق مع الحياة العصرية. قليس من 
المقبول أن يعيش النشء في الحياة البومية بكل and‏ التكنولوجيا ثم يذهبون إلى 
المدرسة فيجدون أنفسهم في نظام بعيد عن هذه الأوجه؛ وإجمالاً فإن إعداد 
المولطن المثقف علمياً وتكنولوجياً أحد الأهداف الأساسية لتدريس العلوم عبر 
مبخل ل “STS‏ 

ومن أهداف مدخل ال STS‏ في بناء المناهج وتدريسها تمكين التلاميذ 
من تكوين وتطوير فهم تاقد وإدراك ابتكاري لاستخدامات وحدود جميع أشكال 
التكنولوجيا؛ قيرى كثير من المربين أن تلبية احتياجات المجتمع يتطلب التأكيد على 
النهج الابتكاري للتلاميذ في تعاملهم مع التكنولوجياء وإنماء قدراتهم لمسايرتها 
واستخدامها كأحد المؤثرات الرئيسية في المجتمع؛ وأن تشجيع الأنشطة التكنولوجية 
في المدارس يمكن أن ينمي قدرات متتوعة لدى التلاميذ بل ويمدهم بدوافع قوية 
التعلم» ويساعد في بناء مواطن ليجابي قادر على تحمل للمسنولية الاجتماعية بفكر 
متفستح (أنظر: Dodd, 1983; Shymansky & Kyle, 1992b; Dorman,‏ 
1999( ويوضح }119 (Fensham, 1997, P.‏ أن هناك شبه إجماع عالمي على 
تطوير المناهج باتجاء الس STS‏ بقوله "إن وزارات التربية في منقطة أسيا من 
باكستان حتى الهند إلى اليابان ونيوزيلاندا وغيرهاء وكذلك المؤسسة القومية للعلوم 
في أمريكا والمجتمع الملكي في بريطانياء ومجلس العلوم في كندا جميعهسا تڌادي 
بأهمية جمل العلوم للجميع'. ويرى أن التربية العلمية في كل هذه للبلدان يعاد النظر 
فيها حتى تجعل للتلاميذ قادرين = 
+ المشاركة في مجتمع تكنولوجي كمواطنين ذوي خبرة. 
& للدراسة للمتقدمة في العلوم والتكنولوجيا. 
+ دخول عالم العمل بكفاءة عالية. 
+ النمو عفلياً وأخلاقياً. 
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بالنظر إلى الأهداف الأربعة السابقة نجد أن دور التربية العلمية حتي لليوم 
(05٠٠م)‏ يقتصر في aA‏ على تحقيق جزء من الهدف الثاني؛ حيث إن قليلاً من 
التلاميذ يواصلون الدراسة المتقدمة في العلوم أو التكنولوجيا؛ في حين أن معظم 
مؤسسات التعليم في العالم نكاد تجمع على ضرورة أن تسهم العلوم المدرسية في 
تدريب مواطني المستقبل على الاستخدام الابتكاري لجميع أشكال التكنولوجيا؛ 
حتى يصبحوا مشاركين في مجتمع تكتولوجي بفاعلية وكقاءة عالية. 
ودواعي تعميم الثقافة العلمية والتكنولوجية لجميع أفراد المجتمع عبر النظام 
التعليمي كثيرة نوجز أهمها فيما يأتي: ‏ 
1- ارتفاع منحنى الاكتشافات. 
۲- سرعة التطور العلمي والتكنولوجي. 
*- الاحتياجات والمشكلات اليومية للفرد تتطلب معرقته بالتكنولوجيا. 
-٤‏ الحصول على وظيفة أصبح مرتبطاً إلى حد كبير بتمكن الفرد مسن اس تخدام 
للتكنولوجيا. 
5- للعناية بالبيئة؛ والتفير التكنولوجيء والحاجة إلى مخرجات ابتكارية جمدعها 
أمور يزداد قتاكيد عليها حديثاً وهي مسئولية التعليم. ( ;1988 See: Pinch,‏ 
Gardner, 1994; Lewis, 1995; Fensham, 1997‏ ;1993 بممالتط). 


أما عن دواعي العناية بتدريس العلوم في تفاعل مع التكنونوجيا والمجتمخح 
فأولها أن العلم والتكتولوجيا معأ يكونان قوة ضاغطة فاعلة في تشكيل العائم ومن 
يعيش فيه لإنظر: (Apple, 1992; Shymansky & Kyle, 1992b‏ 
فالتكنولوجيا نوع من التحولات الثقافية ذات نهاية اجتماعية, والعلم ليس نشاطاً 
Lie‏ بذاته» ولا تظهر قيمته بدون اعتبار لتطبيقاته التكنولوجية؛ فالعلم والتكنولوجيا 
إذن وجهان تعملة واحدة. وثاني هذه الدواعي أن العلم و التكتولوجيا يعكسان قيمنا 
الثقافية؛ فهما يؤثران بشكل مباشر على بيئتنا وأنماط حياتنا اليومية واتصالاتنا 
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ورغباتنا ومخاوفنا وأهديقنا ( ,1996 Schwaller, 1989; Black & Atkin,‏ 
(Eijkelhof, et. ab. 1998‏ وثالث ما سبق أن العلم والتكنولوجيا يؤثران على 
كل قطاعات المجتمع من صعة؛ وغذاءء وزراعسة؛ وصناعة: وأرض., وبيئة, 
وطاقة. ونقل المعلومات وفنياث معالجتها » بل والمسئوليات الاجتماعية المرتبطة 
بها (أنطر: رمضان الملتطاوي. :)١540©‏ فعمليات تصنيع الدواء. وتشخيص 
الأمراض وعلاجهاء ومحاولات توفير الفذاء الكافيء وتطوير الزراعة بالتوسع 
الرأسي. و الصناعات الثقيلة والخفيفةء واستخراج قبترول والمعادن؛ وتنقية الهواء 
من التلوث؛ وحلول مشكلات الإشعاع: وزيادة غاز الأوزون في الجوء وتوليد 
الطاقة وتحولاتها واستثمارهاء وكل أسانيب المحافظة على مصادرها وعلى البينة: 
وجمع المعلومات وثبادلها بين الأقراد والمؤسساتء والسئوكيات السائدة في إجراء 
كل هذه للعمليات جميعها لا غني لها عن العلوم وتكنولوجيا التعامل معها. وثمسة 
سبب رابع مؤداه أن تكامل العلم وللتكنولوجيا ضرورة لتلبيية حاجمات المجتمع 
المعاصر؛ فمشكلة البطالة انتي تفشت بين خريجي للمدارس والجامعات تحتاج 
مناهج لإعداد هؤلاء لمتطلبات سوق العمل الذي أصبح مرتبطاً إلى حد كبيسر 
بالتكنولوجيا. والحاجة إلى توفير الطاقة غير المتجددة جعلت استخدام الطاقة 
الشمسبة ضرورة ملحة وهذه الأخرى ترتبط بتكنولوجيا متقدمة؛ ولا يخثلف الحال 
عند عرض الإنسان لقضايا مثل نقص للغذاء أو التأثيرات اقضارة للطاقة النووية 
ومخلفات الحروب وغيرها (أنظر مثلاً: Pedertti, 1997; Roth & Mc Ginn,‏ 
Dorman, 1999‏ ;1997(. أضف إلى نلك أن التربية عملية مبادرة وميادأة يجب 
أن تعني بالأوجه المختلفة للثقافة البشرية وتؤكدها بالعمل والتجريب الذي لا غني له 
عن التكنولوجياء وهذا مهب خامس لتدريس العلم في تاعسل مع التكنولوجيا 
والمجتمع. وأخيراً لاشك في أن التركيب الاجتماعي لنسيج انمجتمع يترتب على كل 

المتغیرات السابق سردها مما يؤكد حاجتنا إلی؛ س 
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# تخريح عدد كاف من المواطنين ذوي قدرات عليا في مجال التكنولوجيا: الأمر 
الذي بحتم ضرورة تشجيع الأنشطة التكنولوجية قي المدارس. 

# إعداد مختصين للندريب على مهارات استخدام التكتولوجيا في جميع المجالات. 

hee! *‏ مدرسين نوي كفاءة عالية في تدريس مناهج تقوم على العلاقة التفاعلية 
بين العلم و للتكتولوجيا والمجتمع. 

+ إعداد مديري مدارس ذوي فهم وقناعة بأهمية تلك للمناهج. 

+ عاد جيل لديه القدرة على تعلم مهارات جديدة لمسايرة التقدم العلمي واكتكنولوجي. 

وخلاصة... فإن تطوير المناهج الدراسية يهدف إلى ما هو أكثر من تكاملها 

مع النكنولو جياء وما هو أكثر من مجرد إنتاج مواد تعليمية جديدة أو إعادة تدريب 

المدرسين فهي عملية ربط العلم والتكنولوجيا بتطبيقاتهما رتأثيراتهما على المجتمع 

و للثقافة بوجه عام مما يؤكد أهمبة الأبحاث في مجال ال STS‏ 


انيا : تنظيم المحتوى في منهج ال 575 : 

إن للدراسات التي أجربت حول المحتوى بنظام ال STS‏ معظمها وصفية 

وقليل منها تطبيقية ولكنها عامة؛ لا تلتزم ببناء أو تنظيم محتوى محدد لصف 
دراسي بعينه» فدراسة )992( (Ramsden,‏ تصف نوعاً من التكامل بسين العم 
و التكنولوجيا والمجتمع تحت مسمى عقررات للعلوم التطبيقية Application-Led‏ 
Science Courses‏ بتم فيها جعل بعض للصناعات اليدوية Artifacts‏ المخنارة 
محورا للدراسة. ويتصدر الوحدة الدراسية التي تبني حول هذا للمحسور أحد 
لتطبيقات التكنولوجية؛ ويضرب (Ramsden) W‏ مثالا بوحدة من مشرو ع للعلوم 

بسمى مشرو ع 'سالتر" Salter's Project‏ بعنوان "النظر داخل الجسم" Seeing‏ 
ei, Inside The Body‏ هذه الوحدة عدداً من أساليب التشخيص الطبى بما 

فيها أشعة "بكس" Rays‏ — × وتكون هذه التكنولوجيا نقطة بداية لدراسة النشاط 
الإشعاعي والصور المختلفة للإشعاع. أما دراسات كل من ( ;1992 Gilbert,‏ 
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(Dillon, 1993‏ فتربط بين التكنولوجيا و الببنةء وتعرف البينة بأنها 'التغير في 
الاستجابة امتطلبات العصادر الطبيعية التي تحددها الظروف الاقتصادية 
والتكنولوجيا المتاحة' (575 .۴ ,1993 (Dilton,‏ واقترحت هاتان الدراستان 
إطارأ نظريأً للتربية للنكتولوجية يثوافق مع هذه للنظرة العامة للعلاكة بين العلسم 
و التكنولوجيا وللبينة. 

أما دراسة )1994 (Gardner,‏ قتضيف بعداً آخر للمناهج المبنيسة على 
أساس العلاقة بين abd‏ والتكنولوجيا والمجتمع STS - Based Curricula‏ يركز 

ع . علاقة القيم الإنسانية بما نختاره أو نخترعه من تكنولوجيا؛ وعلبه قإن هذه 

سراسة تعني بالعلاقة بين العلم ولتكنولوجيا في إطارهما الإنسانيء وتحدد يعن 

سبل للربط بين منهج العلم والتكنولوجيا على النحو الآتي؛ - 

“١‏ تدريس المعرفة والصناعاث التكنولوجية كل على حده ثم توضيح تأثيرهها 
على المجتمع للتلاميذ. مثل: تأثير الرجل الآلي على صناعة للسيارات أو تأثير 
عمليات قطع الأشجار على البيئةء ويعيب هذا الأسلوب أنه قد يجمل 
التكنولوجيا ذاتها غامضة على التلامية. 

oT‏ تدريس التكنولوجيا كنوع من دراسة للحالة؛ بمعنى تتبع مراحل الاختسراع 
تاريخيا, فإذا تنأولنا آلة الطباعة بالليزر مثلا كيف كانت فكرتها وكيف تدرجت 
وتطورت ققد نجعل التلاميذ يتفاعلون تفصيلاً مع مراحل تطور التكنولوجيا في 
علاقتها بالعلم؛ وبالتالي لا تكون التكنولوجيا غامضة عليهم. 

- تقديم المنهج للتلاميذ على شكل مغاهيم علمية واجتماعية تكنولوجية ثم 
إخضاع هسذه المقاهيم للمناكشات معهم. قمثلاً: مفاهيم "الورق” أو 
'للبلاستيك” محددة موضوعياً بوضوح ولكن دورة المادة للداخلة في تصنيعها 
عملية قابلة للمناقشة الاجتماعية» ونحن بحاجة إلى أحكام مرتيطة بالأوجه 
الاقتصادية وللبيئية للعلم حني نقرر مدى الفاقد والعائد وهل يمكسن إعادة 
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استخدام المواد المققودة في هذه الصتاعات لم لا. 


ويرى (1995 (Price & Cross,‏ أن مهارات الثجريب لو استخدام أو 
تصميم أو تصنيع التكنولوجيا جميعها مهارات تكنولوجية. وهو بذلك يجعل جميع 
اقتراحات (Gardner)‏ للسابقة طرقا مقبولة لجعل التكنولوجيا وتطبيقاتها تتكامل مع 
للعلوم قي منهج واحد. Hand (Sjoberg, 1995, Lewis, 1995) Ul‏ مجالات 
كثيرة للتصميم و التكنولوجياء وينصحان بأن تضع هذه المناهج في الاعتبار جميع 
أوجه التكنولوجيا لا الوجه المضيء chal‏ فهناك من يرى أن التكنولوجيا كما 
قستخدم في خدمة الإنسان قإنها أيضاً سبب وراء كثير من الأحداث وانطواهر 
للمؤلمة في المجتمع المعاصر مثل لوث للبينة؛ والبطالةء وأسلحة الإبادة الشاملة... 
للخ. وهكذا تجد أن منهج علوم بنظام STS‏ الذي لا يتناول طبيعة التكنولوجيا 
من وجهة نظر متزنة كما تمارس في الواقع يعد Lead‏ بالمعني التربوي الشامل. 

ويحدد إرمضان الطتطاوي» 1118( يعض الموضسوعات ذات الصلة 
بالتكنولوجيا والمجتمع وللتي يجب أن تتناولها مناهج العلوم في الأتي: الصحة» 
الغذاء. الزراعة؛ مصادر الطاقة؛ الأرض» الصناعة:؛ البيئة؛ تقل المعلومات» والقيم 
و المستوليات الاجتماعية المرتبطة بهاه واتفق مع من سبقوء أمثال (عبد السنعم 
حسن» ۱۹۹۱+ مدحت النمره ۱۹۹۱؛ كمال زيتونء ١۹۹؛‏ رجب الميهسيء 
144( في أن هناك ١١‏ قضية عالمية ينبغي تضميتها في مناهج العلوم في إطار 


العلاقة بين العلم و للتكنولوجيا والمجتمع هي: ‏ 

-١‏ الجوع ومصادر الغذاء. ؟- للنمو للسكاني. 

- نوعية الهراء والغلاف الجوي. -٤‏ المصادر المائية. 
“ب فة الإنسان vain jay‏ 1- نقص الطاقة. 

- استخدام الأرض. ۸- المواد الخطرة. 
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5- المصادر المعدئية. -٠١‏ المفاعلات النووية. 
“١‏ لنقراض التباتات و الحيوانات. “١‏ تكنولوجيا للحروب. 

ويحدد منهج العلوم القومي في (DFE, 1995( ayy‏ مجموعة أفداف 
جميعها تركز على استخدام التلاميذ للمعرفة العلمية وتطبيقاتها في القضابا الراهنة 
التي لا تخرج عن إطار القضايا السابقة» وكذلك يشجع الإعلان للعالمي لحقوق 
الإنسان الصادر عن "لليونسكو " (7 ,۴ ,1997 (Mayor,‏ البحث والتدريب لزيادة 
اضطلاع جميع أعضاء المجتمع بمسئولياتهم نحو القضايا المتعلقة بالدفاع عن 
كرامة الإنسان التي تثيرها الأبحاث في علوم الحياة والورائة وتطبيقاتها وعلاقاتها 
بالعلم و للمجتصع. 

ويشير كل من ( 1997 (Black & Atkin, 1996; Pedretti,‏ إلى أن 
التربية العلمية على أساس للتكامل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع تحاول وضع 
برامج درلسية تتمركز حول أساسياث المعرفة التي تحقق التكامل بين الدراسسة 
والحياة العامة بجوانبها الاجتماعية وللثقافية والأخلاقية؛ وتعني هذه للبرامج بدور 
التكنولوجيا الحديثة في المناهج حيث التوجه نحو الاستخدام للواسع للكمبي وتر 
ومواد الفيديو التعليمي واقوسائط للمتعددة. ويحدد ( .2 ,1998 Eijkelhof, et. al.,‏ 
7) ثلاث طرق لإدخال التكنولوجيا في المنامج: 

١‏ إدخال مادة جديدة باسم "التكنولوجيا" في المناهج الدراسية. 

1- إضافة موضوعات تكنولوجية في مناهج العلوم المختلفة. 

“٣‏ تطوير مقررات يتكامل فيها العلم والتكولوجيا والمجتمع (STS)‏ لتحل 

محل مقررات العلوم في المدارس أو تضاف إليهاء 

وقي دراسة )1997 (Pedretti,‏ لتطوير وثطبيق وحدات دراسية معدة 
بنظام ال STS‏ اقترح وضع جميع مثطلبات المعرفة العلمية (تعلم علوم) ضمن 
أطر اجتماعية (تعلم عن العلوم)؛ ويضرب أمئلة لموضوعات تصلح لهذا ya pA‏ 
ههه A‏ 
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lee‏ إنتاج الطعام» والطاقة؛ والنباتات. ويرى أن الأطر الاجتماعية نمثل منظمات 
لمحتوى وتدريس علوم حتى ترتبط المعلومات بالحياة التي تعتبر التكتولوجيا 
أداتها. فمثلاً: لكي يفهم التلاميذ العلاقة بين موضوع اتنقية المياه" ومجتمعهم 
وبينتهمء وليساهموا في عمليات أخذ القرار الخاص بذلك يحتاجون إلى قهم دور 
الماء في الطبيعة؛ وأنظمة ننقية المياء: وإدلرة الماء الزاند وللتصرف فيه؛ وعمل 
نظم الترشيج» والتأثيرات للبينية المرتبطة بكل ذلكء وينطبق القول ذاه على 
موضوعات مثل إدارة للوقت. وللهندسة الوراثيةء والقوة النووبة... الخ؟ حيث إنها 
نمثل محنوى للعلوم يعطي فرصة للمدرس لتوضيح للتبادل الديتامبكي بين كل من 
العلم ولتكنولوجبا والبيئة والمجتمع وحاجات الإنسسان وقيمه (لنظر Landed‏ 
-{Aikenhead, 1994, Atkin, 1998‏ 











ومن ذلك يتضح أن الفرق بين محتوى العلوم التقايدي ومحتواها في 
ال 515 أنه في الأخيرة ينبثق المحتوى من مواقف الحياة الحقيقية في شكل قضايا 
معاصرة تقدم ضمن إطار تكنولوجي؛ بمعتى أن المحتوى يتضمن توجها نحو جمع 
المعرفة من أنظمة متعددة ويؤكد على الثقافة العلمية لجميع الطلاب بدلا من التأكيد 
على حقائق الفيزيقا أو الكيمياء أو علوم الحياة التي تمثل تخصصات لبعض الطللب 
مستفبلاً. ويرى كل عن (1996 (Aikenhead, 1994; Hansen & Olson,‏ أن 
التكامل بين المعارف المأخوذة من أنظمة متبايدة لا يبني على أساس فكرة ولحدة 
محددة ولكن ينظم بعض المعارف حول طبيعة oll‏ وبعضها حول الأحداث 
الجارية في المجتمع؛ وبعض ثالث حول محتوى علمي عام وشانع. 

ویشیر (Atkin, 1998, P.651)‏ إلى أن جميع مشروعات مناهج العلرم 
التي مولتها المزسسة القومية للعلوم بأمريكا (NSE)‏ منذ أربعين Late‏ أسلت 
المحاور الثلاثة السابقة. وكانت تنظر إلى العلوم على أنها مجموعة من المقاهيم 
الأساسية للعلم كما يراها المحتصون دون ربطها بحياة الناس؛ فكان التركيز فيها 
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على أمور مثل كيف يسلك الضوء مسلك الجزيئات؟ وكيف يشبه الضوء الموجات؟ 
وما القوى التي ترط الجزيئات معا؟ ...الخ. ولكن التجديدات التي قامت بها 1 
دولة من منظمة التعاون الاقتصادي والتنمبة than (OECD)‏ جاءت توجهاتها تمس 
طبيعة برامج ال STS‏ من جائب لو آخرء فقد فحص )1998 (Atkin,‏ ۲۳ دراسة 
أحرثها هذه الدول في تطوير مناهج العلوم بين عاسي ۱۹۹1ء ۱۹۹١‏ واس تخلص 
أن هذه الدراسات ركزت على العلاقات القائمة بين نظم العلم المخظفة من وجهة 
نظر مزدوجة تتمثل في قهم الظاهرة ثم عمل شيء تجاههاء فعند دراسة التأثيرات 
البيئية للمطر الحمضي مثلاً نقدم للطلاب معرفة كيميائية تسر تأثير مستوى تركيز 
أث الهيدروجين (PH)‏ على الموادء ثم معرفة من الفيزياء تشرح تأثير المظر 
الحمضي على قوة تركيب المادة؛ وتأتي علوم الأحياء لتساعد الطلاب على قهم 
كيفية تأثير البينة الحمضية على thn)‏ وعلوم الأرض تساعد في شرح كيف تنتج 
أنماط الطقس تأثيرات متبايئة للمطر للحمضي في الأماكن المختلفةء وبذلك تتكامل 
جوانب الموضوع الواحد معأ ومع البيئة وللتكنولوجيا في وحدة علوم واحدة Ving)‏ 
يمثل جانب فهم الظاهرة)ء ثم يتناول محتوى الوحدة الجانب الآخر (وهو عمل شئ 
تجاه انظاهرة)؛ كان تطرح تساؤلات مثل كيف تتفاعل المجتمعات مع مشكلة 
التلوث الناتجة عن المطر الحمضي؟ وماذا يحدث HY‏ طلب من المصائع أن تمنع 
الدخان الكثيف الذي قد يولد غازات حمضية؟ وأي السياسات العامة يتبغي اتباعها 
لحماية البيئة من هذا للتلوث؟ 
عما سبق يمكن أن نخلص إلى وجهة نظر خاصة بالعلاقة بين العلم 
والتكنولوجيا والمجتمع والبيئة؛ والعمليات التي جعل هذه العلاقة ديناميكية مستمرة 
ومرتبطة بمحتوى العلوم وتدريسه في مدارسنا؛ فانطلاقنا من حقيقة أن الله سبحانه 
وتعالى خلق الجن والإنس لعبادته. وجعل الإنسان خليفة له في الأرض فمن البديهي 
-وكما حدث عبر عصور التاريخ- أن يبدأ الإنسان بالبحث في البيئة المحيطة به 
asl‏ مطالب حياته التي تعينه على عمارة الأرض وتطْيقا للخلاقةء ويحتاج البحث 
لا ee a‏ — 
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قى البيئة عادة إلى عمليات اكتشافه تفود في مجملها إلى معرفة العلوم المختلقة؛ 
وبشيء من الابتكار -الذي تكون الحاجة دلفع إليه في الغالب- يحول الإنسان بعض 
هذه العلوم إلى تكنولوجيا يستخدمها ويطبقها لخدمته وتطوير نفسه ومجتمعه. ومع 
استمرار التطور تتجدد حاجات الإنسان في جميع مجالات الحياة قيرجسع إلى 
معطيات البينة محاولاً إشباع هذه الحاجات بالبحث والاكتشاف ثم ابتكار تكنولوجيا 
جديدة تخدم المجتمع و هكذا في علاقة متبادلة لا تتوقف. ويصاحب كل هذه العمليات 
بطببعة للحال قيم إما إيجابية تسعد الإنسان وتحافظ عليه وعلى بيئئه أو سلبية تفسد 
عليه هذه الببئة. وعليه قإن و اقع الإنسان وئطور حبائه يتبع من للبيذة ويصب في 
المجتمع عبر العم والتكنولوجيا مصحوباً بفيم معينةء وهذا الواقع إما يشبع حاجات 
الإنسان أو يجعله يبحث عن سبل جديدة لإشباعها (أنظر شكل .)١9‏ 





شكل )١5(‏ + علاقة للعلم بائتكنوئوجيا والمجئمع والبيئة (نموذج مقترح) 
ولنا أن نتخيل شمولية هذا فلتو ع من للتكامل الذي يريط للعلوم بالبينة 
والمجتمع وبالتكتولوجيا بمفهومها الواسع الذي يضم الأوجه الآثية: - 
الأوجه الثقافية للتكنولوجيا؛ مثل الأهداف. والقيم» والقواعد الأخلاقية. والنظم 
الاعتقادية المنضمنة في استخدام التكنولوجيا. 


Te. 
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+ الأوجه التنظيمية للتكنولوجيا؛ مثل النشاط الاقتصادي والمستاعي والمهني 
لمستخدمي ومستهلكي التكنولوجي. 

+ الأوجه الفنية للتكنولوجيا؛ مثل المعرفة التكنولوجية؛ والمهارات و الأسساليب 
والأدوات والآلات والمصادر المستخدمة في إنتاجها. 





فإذا أردنا تربية أبنائنا عبر مناهج العلوم للعيش في مجتمع دائم التغير 
ينبغي العناية بكل أوجه التكنولوجيا في تفاعلها المتبادل مع للعلم والمجتمع وللبيئةه 
وهو ما تركز عليه مستقيلاً gai‏ ال Technology - Science - STSE‏ 
UI, Society - Environment‏ كانت الموضوعات العلمية التي تقدم في هذه 
المناهج قإن استجابتها للمتطلبات الاجتماعية وللثقافية والاقتصادية يعد شرطاً لازما 
وضرورياً؛ حيث إنه ليس من المقبول أن تربط العلوم بالتكنولوجيا دون عناية با 
تقدمه هذه للعلوم للمجتمع أو بتأثير تلك التكنولوجيا على البيئةء وليس من المنطقي 
أن نبحث عن طرق جيدة لتدريس شيء ما طالم .+ لا يستحق التدريس أصلاً في 
ضوء فائدته للمجتمع. 

STS ندريس برامج ال‎ : GE 
؟‎ STS أ - كيف تدرس برامج ال‎ 

يرى معظم المربين (انظر مثلا: Lewis & Gagel, 1992; Shmansky‏ 
Kyle, 1992b‏ &( أن تعلم العلوم أكثر من مجرد حفظ المعلومات؛ حيث يجب أن 
ينخرط التلاميذ بنشاط في عملية الثعلم ليستطيعوا تطبيق ملاحظاتهم؛ ومعارفهم. 
وتفسيراتهم على للعالم من حولهم. ويقرر (48 .۴ ,1994 sd (Aikenhead,‏ في 
تدريس العئوم على ساس ال STS‏ يدرس المحتوى التقليدي للعلوم بالتأكيد. ولكن 
يتعلم الثلاميذ هذا المحتوى عن طريق ربطه بحياتهم اليومية باستمرار"؛ بمعتى أن 
رتيب معلومات المحتوى ليس أمرأ مهمأ في برامج ال STS‏ لكن يأتي المحتوى 





(") سوف بشر منهج العام والتتكنولوجيا وانمجتمع واليينة (ST SE}‏ في القربب إن شاء انق 
e‏ 
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لخدمة الموقف الذي يتم تناوله: فقد بتناول الموقف مشكلة مثل 'برودة الشئاء" 
ولكن دراسته تتطرق إلى أنواع الغذاء التي تشعرك بالدفا» شنتاء؛ والطاقة 
الكهرببة والشمسية وكيفية الاقتصاد في استهلاكهاء ومكونات الهواء والتهوبة؛ 
وعزل المبائيء وأجهزة التكييف ...الخ. 

و هكذا نجد أن الموقف التعليمي في برلمج ال STS‏ يتحول إلى أشعنة 
تهيئ للتلاميذ فرص التو صل إلى العلم وتذوقه من خلال مواجهة مشكلات حقيقية 
أو أسئلة واقعبة ينخرطون من خلالها هي أنشطة استقصائية تعكس حييم للاستطلاع 
وتحدي الصعب والتفكير بانفتاحية. وفي ذلك تجتبا لاتباعهم تعليمات خالية من 
التفكير كأن نقول ضع سائل (أ) على سائل (ب) تحصل على ساتل (ج) بمواصفات 
معينة. قفي الموقف الجاهز كهذا لا نتوقع من التلميذ تفكيرا ناقدا أو ابتكارياً؛ ولا 
نتوقع منه تفاعلاً مع المجتمع واحتياجاته. 

وفي دراسة لكل من )069 (Hansen & Olson, 1996, P.‏ بنيت علسى 
مقابلات كيفية مع خمسة مدرسين ومربين بجامعة Queen‏ بكندا كان من أبرز 
استنتاجاتها أن: "التكامل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع ينقل التركيز قي مهنة 
التدريس من الحدود الضيقة للمعرفة المدرسية إلى التعامل مع مشكلات الحياة 
الحقيقية"؛ بمعنى أن للمدرس ينظم تدريسه بطريقة تسمح لتلاميذه بتطوير علاقاتهم 

إن ال STS‏ نهج لتدريس العلوم يبني على القضايا العامة ثم يتقدم إلى 
تحليلها برؤية ناقدة حتى يصل إلى القرار الملائم وثنفيذء؛ وهو يذلك يعد منشطا 
اجتماعياً شافياً يعمل على مساعدة التلاميذ في فهم العلاقة المعقدة بين العلم 
والتكنولوجيا والمجتمع؛ ولذلك فإن ( Hansen & Olson, 1996; Pedretti,‏ 
7 يرون أن على المدرس أن يركز في إعداد خطة الدرس على الأحداث 
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المرئبطة بحاجات للئلاميذء وأن يتبع نهجا La file‏ في عرض موضوعه وتناوله مع 
تلاميذه. Lady‏ يأتي نلخص وصف )1217 (Pedretti, 1997, P.‏ لهذا النهج: ‏ 
-١‏ عرض المشكلة أو الموقف على التلاميذ. 
”- العصف الذهني للحلول الممكنة (أي استعراض الحلول المحتملة 
للمشكلة بتوظيف أسلوب العسف الذهني كما عرقناء في 
المصطلحات)؛ وذلك بقصد تنشيط التفكير المرن والتباعدي والطليق 
“٣‏ اختيار أقرب خمسة جلول للمشكلة وعرضها على التلاميذ لتحليلها 
ومناقشئها. 
4- تحليل الحل الأول منها للوقوف على مدى ملاءمته ونفعه أو صلاحيته 
للتطبيق و كذلك تكاليفه المادية. 
- تكرار الخطوة السابقة مع كل من الحلول الأربعة الأخرى. ويتوقع 
صاحب هذه الخطوات أن يقدم التلاميذ بعد ذلك اقتراحات نوصل في 
للغالب إلى اتفاق على حل أو أكثر للمشكلة. 
وفي مشروع مشترك بين الجامعة الفيدراقية في 'سانئا كاتارينا” في 
البرازيل ومعهد “هامبتون' في لندن ظلهر أسلوب لتدريس قضايا العلم والتكنولوجيا 
والمجتمع قي حصص للعلوم سمي ple”‏ للمتمركز حول Event - “taal‏ 
Centred Learning (ECL)‏ ويحدد (1997 pal (Watts, et. al,‏ خصائص 
هذا الأسلوب فيما يأتي: ‏ 
-١‏ فحص أحداث J‏ ظروف حقيقية يتم تكوينها من التليفز يون أو 
الجرائد أو التقارير والمقالات والكتب أو من مجريات الأمور العامة. 
"- التأكيد على حل مشكلات الحياة الحقيقية المرتبطة بهذه الأحداتث عبر 
مهام فصلية نشطة يقوم بها التلاميذ كإعداد برنامج تليفزيوني أو لعب 
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الأدوار أو الدراما أو الكوميديا. 
*- عمل تكامل بين الأوجه المرتبطة بالعلوم والتكنولوجيا في سياق 
اجتماعي أثناء التدريس. 
والحدث في أسلوب ال ECL‏ يقع في لب خبرة المتعلم» ويتم استتتاج 
العناصر الرئيسية من هذه الخبرة بالطريقة التي يفضلها التلاميذ؛ لذلك فإن هذه 
الأحداث يجب أن تكون غنية بالخبرات» ومثيرة للجدل» وتشغل الرأي العام» وذات 
قيمةء وترئبط بقضايا ذات علاقة بحياة التلاميذ. وقد تكون هذه القضايا قديمة نسبياً 
مثل الطاقة النووية والإشعاع والغازات النائجة عن الصناعات المختلفة وعوادم 
السيارات وقد تكون حديثة جد مثل علاقة الحشائش الخضراء بتلوث البينة» أو 
إمكانية تسبير سيارة بدون سائق. وعند تدريس أنشطة ال STS‏ يأسللوب ال 
ECL‏ ينبغي على المدرس مساعدة تلاميذه على تنظيم معارقهم في شكل إطار 
تفسيري للحدث؛ وهذه المعرفة بدورها تعمل كعدسات للتفسيره وبالتالي فه-م 
الخبرات الجديدة. ومن منطلق حب التلاميذ للمعرقة عن المحتوى العلمي للحدث 
تصبح الدراسة عادة أداة لتوليد أفكار وفحصها في جو من المناقشة والحوار البناء 
حول القضايا العلمية التي يتضمنها اقدرس (أنظر: المرجع السايق). 
أما في للمشروع الأسبائي لتدريس مقررات تبني إلى حد كبير على أساس 
فلسفة ال STS‏ ققد استخدم أسلوب في التدريس سمي “دورة البحث* Research‏ 
Cycle‏ بتبع للخطوات الآتية:- 


-١‏ إثارة للمشكلة. -٣‏ تعريف المشكلة. 

*- اقتراح الفروض. £~ تصميم البحث العناسب. 
5- إجراء التجربة الفعلية. - تسجيل البيانات. 

۷- تفسير البيانات. 8- ie‏ التفسير مع الفروضس. 





باااسستلل س د 


جس س فنهد العام والتكفهلوها والمونسع 


9- تأييد أو رفض الفروض (أنظر: :2.51 ,1996 Black & Atkin,‏ 
{Atkin, 1998, P. 659‏ 


وفي ظل هذا الأسلوب تتحول القصول المدرسية كما يشير ( Atkin,‏ 
8 إلى مجموعاث صغيرة من التلاميذ تعمل تعاونياء ويؤيد التلاميذ إجراء 
الأنشطة المعملية والوافعيةء ويصبحون أكثر ابتكارية وثقة بأنفسهم, 

وفي دراسة تناولت تأثير التكامل بين العلوم واقرياضبات والتكنولوجيا على 
يعض المتغيراث وجد )1998 (Ross, et. al.,‏ أن الطلاب Cpl‏ درسوا للمقررات 
المتكاملة أصبحوا أكثر فدرة على للتعاون والاشترلك في نتائج العصل الواحد » 
وأكثر تفضيلاً للعمل في مجموعةء وزادت دافعيتهم للتعلم عن زملاتهم الذين درسوا 
المقررات ذاتها منفصلة. واستخدم )1998 (Johnsey,‏ سلوب للعمل في 
مجموعات في تدريس التصميم والتكتولوجيا كأد: كب نات البرامج المبنيسة علي 
أساس لل STS‏ وخرج من دراسته بنتائج ممللة؛ ولكنه أضاف إيضاحاً مهما 
مؤداه أنه لا ينبغي أن تفهم العناية بالتصميم والتكنولوجيا في مناهج العلوم بتظ ام 
ال STS‏ على أنها صناعة أجهزة معقدة أر تخصص في التكنولوجيا لكنها عملبة 
ربط محتوى العلوم بالجوانب التكنولوجية التي يحتاجها التلميذ في حياته اليرمية. 
ويشير كل من )1999 (Parkinson & Thomas,‏ إلى أنه عندما يشجع المدرس 
تلاميذه على دفع آلة بسيطة (سيارة لعبة مثلاً) للأمام أو إطلاقها للحركة iad‏ 
منحنى مائل لتوضيج مفهموم الطاقة فإنه يؤكد بعداً تكنولوجياء وتشجيع المدرس 
لنلاميذه على إثارة أسئلة حول الآلة البخارية أو البطارية الجافة أو عمل Sal ph‏ 
أو إرشادهم أثناء عمل طائرة ورقية أو قنطرة خشبية بسيطة جميعها تمثل تحديات 
تكنولوجبة تثري مناهج العلوم. 

ويؤكد المربون على ضرورة ربط الأنشطة بولقع التلاميذ ومتطلبات 
حياتهم» ومساعدتهم على التخيل العلمي ومحاكاة الواقع بالخيال في شكل منتجات 
+ س ا ا 


الفط pyle‏ سب يهم سبلب يسح هه 


تكنولوجية يسيرة في حدود قدراتهم؛ بمعنى للعناية بالتصميم والتكتولوجيا في 
تدربس مقررات لل STS‏ لأنها تربط التلاميذ بالواقع. قأصحاب المنهج البنائي 
Constructivist. Approach‏ يرون of‏ التعلم عملية اجتماعية تعاوتية مستمرة 
يجب فيها تطوير حب الاستطلاع الطبيعي لدى التلاميذ وإمدادهم بوسائط ومواقف 
تساعدهم ليخرجوا بمعنى لعالمهم للواقعي” (أنظر: 22( .۴ ,1999 (Nicholls,‏ 
وبجب أن تتميز ظروف المدرسة يتسهيل مهام التصميم والتكنوئوجيا ؛ حيث إن 
وجود مدرس واحد CAL‏ الفصل فترة Aly gh‏ (حصتين مدثاليتين (he‏ بسهل تكامل 
المقررات الدراسية معأء وبساطة الأنشطة التعليمية يجعل توقير المواد والأدوات 


أمرأ ممكناً. ومرونة الجدول المدرسي يعطي Lily‏ أطول للتمميم والتكنولوجيا. 
ب- خطوات مقترحة لطريقة ال STS‏ : 

في ضوء الإطار النظري "ابق وخاصة أراء وكتايبات كل من 
(Pedretti, 1997: Watts, et. al, 1998)‏ أمكن للمؤلف التوصل إلى مجموعة 
خطوات تدريسية تجمسع بين المحاولات للسابقة لتحديد أسلوب لتدريس مقررات ال 
Lith! STS‏ عليها طريقة ال- (STS‏ وتسير وفقا للخطوات الآتية:- 

-١‏ إثارة مشكلة أو قضية ترتبط بموضوع الدرس من جاتب وب المجتمع 

من جاتب آخر. 
؟- مناقشة Gl yal)‏ العلمية للمشكلة لو القضية بأسلوب العصف الذهني. 
*- منافشة الجوانب الاجتماعية للمشكلة أو القضبة بأساوب العصف 





الذهني. 
- تصميم أو استخدام لدوات وأجهزة ترتبط بالمشكلة لو القضية وذات 
فائدة للمجتمع. 


والخطوة الأولي مهمة المدرسرء أما الثائية والثالثة فيشترك فيهما التلميذ 
والمدرس وفقاً لأسلوب العصف الذهني في حل المشكلاتء أما الخطوة للرابعة 


ااا س س 


ليا س سس منهو العلد وت لكتولعهية املس 


ينصب الجهد فيها على التلميذ بتوجيه وإرشاد المدرس. 


ج- مشكلات فد تعنرض تنفيذ برامج ال STS‏ : 

إن تدريس محتوى العلوم في مضمون اجتماعيء وإعادة بناءه بطريقة ناقدة 
وفاحصة. و الربط بين هذا المحتوى والتكنولوجيا والمجتمع لتحقيق قدر عال من 
الثقافة العلمية لجميع الطلاب. وتدريبهم على الاستخدام الابتكاري لجميع شكال 
التكنولوجيا جميعها مبادئ جيدة نظريأء لكن من المؤكد أن تقابلها بعض الصعوبات 
عند التطبيق؛ ومن خلال مراجعة تفاصيل الإطار النظري التي أوجزناها قيما سبق 
يستشعر المؤلف بعض هذه الصعوبات تلخص أهمها فيما يأتي:- 

-١‏ عملية التكامل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع ليست انما بسيرة. 

۲“ ليس من السهل دائماً التوفيق بين جوانب العلم والتكنولوجيا والمجتمع 
وأعمار التلاميذه فقد يكون الموضوح العلمي يسير الفهم على التلاميذ 
لكن تطبيقاته الاجتماعية لو التكنولوجية معقدة chap‏ 

"- الأوجه التكنولوجية للعمل يقابلها مشكلات توافر الأجهزة والإمكانيات 
والوقت اللازم لعمليات مثل التصميم والتنفيذ. 

£- الأخطار المحتملة أثناء عمليات تصميم نماذج تكتولوجية تحتاج إلسى 
تعمق في التربية الأمانية لكل من المدرس والتلمية على حد سواء. 

©- بعض مشكلات المجتمع لا يدركها الثلاميذ في مراحل التعليم المبكرة؛ 
لذلك يصعب علبهم أحياناً الفهم الجيد للعلاقة بينها وبين العلم 
و التكتولوجيا. 

1- يتطلب تدريس مقرراث ال STS‏ خبرة وكفاءة عالية للمدرسين فسي 
التصميم والتكنولوجيا والقضايا الاجتماعية وعلاقتها جميعاً بالبيئة. 

۷“ صعوبة صنع للقرار المرتبط بمقررات ال 1575 لأنه يرتبط بمفهوم 
إعادة البناء الاجتماعيء بمعنى آخر كيف يشترك التلاميذ بفاعلية في 


NO TS 


eile frist‏ س 


عمليات صنع القرار على المستوى العلمي والاجتماعي والتكنولوجي؟” 
as,‏ نمد للتلاميذ بتغذية مرتجعة فاعلة قي وقت قحصهم تطبيقات 
تكثولوجية متنوعة”. مثل هذه التساؤلات تتحدى يعض مترسي 
مقررات ال STS‏ حيث إنها مقررات تتعامل مع قضايا متعددة 
الأنظمة, 
وبرأبي أن معظم هذه المسعوبات يمكن تخطيها بإعداد مدرسين مختصين 
في العلوم والتكنولوجيا أو تأهيل مدرسي العلوم تكتولوجيا على أن نوفر الأدوات 
والأجهزة اللازمة لأنشطة التصميم والتكنولوجيا. والآن... كيف نحول سياسات 
ونظريات مناهج ال STS‏ إلى تطبيق فعلي في الفصل الدراسي؟ 
للإجابة على هذا اقتصاؤل أجرى المؤلف بحثأ تجريبياً من منتجاته: 
-١‏ دليل المعلم في تدريس جزء من عقرر في العلوم بطريقة ال STS‏ 
بعد صياغته بالنظام المغترح هنا (يمكن الحصول عليه عن طريق 
الناشر). 
”- اختبار للثقافة تعلمية عرض فيما يأتي كمثال لإعداد مئال هذه 
الاختيارات. 
د- مثال لاختبار الثقافة الطمية 7 ): 
أ- إعداد اختبار الثقافة العلمية : 
إن GY gla‏ بناه أداة لقياس الثقافة العلمية -في حدود ما استطاع المؤلف 
الإطلاع عليه نادرة clan‏ وليسث واضحة المعالم؛ قفي محاولة لكل من 
(Aikenhead & Ryan, 1992)‏ وصف المؤلفان أداة لهذا الغرض ch‏ اختيبار 
اختيار من متعدد بقيس الأفكار المعرفية نطلاب الثانوي عن العم والتكتولوجيا 





self)‏ هذا الاختبار لقي للثقتقد للملمية فتلامية اقصف الخامس الابثدائي ول جزء عن مقزر للعلوم. 


س س ا س 





منص lal!‏ والتكنولن جرا واتمول 


والمجتمع؛ وإجابات أسئلته مستقاة من وجهات نظر الطلاب على أن بختار الطالب 
أحد الإجابات ويكتب سبب هذا الاختياره ومن هذا الوصف يتضح أنه اختيار عام لا 
برتبط بمحتوى علعي بعينه؛ مما قد يجعله أكثر ملاسسة للمراحل العايا من التعليم. 

Us‏ (محمد المرسي وأخرون. (TVA 5a MAY‏ ققد حدد متطلبات الوعي 
الثقاقي للطقل للمصري في البعد العلمي فيما يأئي: ‏ 

-١‏ لستثارة تفكبر الطفل وإعمال عقلة. 

1- مواجهة المشكلات بأسلوب علمي. 

۳“ تنمية الخيال للعلمي لدى الطفل. 

-٤‏ استثارة يعض قدرات الإبداع. 

5- تعرف مظاهر التقدم العلمي والتكنولوجي. 

- تقبل الأفكار الجديدة ومناقشتها. 

¥- توظيف مستحدثات العلم الحديث. 

۸- توسيع الإطار المعرفي للطفل. 

4- تزويد الطفل ببعض الحقائق العلمبة. 

وعلى ضوء هذه المتطليات حددت الأهداف العامة للتقافة للعلمية في 
حدود البحث الذي أعد فيه هذا الاختبار؛ وفي حدود أنه لثلاميذ المرحلة الابتدائية 
فيما يأتي: ‏ 

-١‏ التعرف على مظاهر للتقدم العلمي والتكنولوجي ذات للصلة بالمحتوى. 

“٣‏ تحديد الاستخدامات الصحيحة لأوجه التكنولوجيا المتضمنة في 

المحتوى. 

؟- تحديد تأثيرات التكنولوجيا المثضمنة في المحتوى على للمجتمع. 

؛- تقبل الأفكار الجديدةء وتخيل ما يمكن حدوثه مستقبلاً. 

وحول هذه الأهداف بني اخثيار الثقافة العلمية وتكون مبدلياً من 77 CV ja‏ 
وبعد المراجعات اللازمة للتاكد من صدق تمثيل الاختبار لما وضع له أص بحت 


لل س OO‏ 





n eevee السو‎ dill 


Vt pee ۲۴ aad‏ (14 من نوع الاختيار من منعدد باريح إعابات تقل سؤال. د 

أسئلة مقالية يطلب كل منها خمس إجابات من التلميذ). طبق الاختبار على تلامية 

عينة استطلاعبة عددهم ٠٠‏ تلميذاء ثم حسب معامل ثباته بطريقة التجزئة النصفبة 

(Gronlund, 1982(‏ فكان معامل BUS WI‏ بين درجات التلاميذ في FN)‏ 

الفردية ودرجاتهم في الأسئلة للزوجية ٠.54‏ مما أعطى معامل ثبات بعمادلة 

سبيرمان - بروان مقداره ٠,۷۸‏ جعله صالحا للقياس. وبلغ متوسط زمن الإجابة 

عنه 4١‏ دقيقة. وطبق الاختبار بعد ذلك على تلاميذ عينة تجريبية ٠٠١(‏ تلميذا) 

قبل للتدريس وبعده لجمع البيانات للخاصة بالثقافة العلمية؛ حيث باخ أقصى درجة 

يمكن أن يحصل عليها التلميذ فيه ٤١‏ درجة. 

ب- تعنيمات الاختبار : 

+ بتي هذا الاختبار حول جزء من مقرر العلوم للصف الخامس الابتداني [كشاب 
الفصل الدرلسي الثاني من صفحة ١‏ حتى .)"١‏ 

> صمم هذا الاختبار لقياس قدرات التلاميذ على:- 

-١‏ التعرف على مظاهر التقدم العلمي والتكنولوجي ذات الصلة بالمحتوى. 

*- تحديد الاستخدامات الصحيحة لأوجه التكنولوجيا المتضمنة في 
للمحتوى. 

-٣‏ تحديد تأثيرات التكنولوجيا المتضمنة في المحتوى على المجتمع. 

4- تقبل الأفكار الجديدة وتخيل ما يمكن حدوثه مستقبلاً. 

+ يتكون الاختبار من 7" سؤالاً منها ١8‏ سؤالاً اختيار من متعدد (بمقدمة وأربع 
إجابات) وعلي التلميذ أن يختار أحد الإجابات المعطاة فقط ويضع علامة (*) 
على الحرف الذي بشير إلى اختياره: وبقية الأسئلة مقالية محددة بألا تزيد عدد 
إجابات كل سؤال منها عن خمس كل منها في سطر مستقل. 

+ اقرأ السؤال جيداً قبل ALY)‏ ولا تطيل في أحدها دون الآخر. 





س ا e‏ 


apie‏ العلم واللكنولو Lo‏ واتعجتهع 





أستلة الاختيار 
-١‏ كان الإنسان قديماً يحمل الأثقال لينقلها من مكان إلى آخر على سطج 
الأرض. ومع التقدم أصبح يعمل ذلك بأقل جهد. حدد أفضل طريقة مما يأتي 
لتوفير جهد الإنسان فى نقل الأشياء:- 
)1( حمل الأتقال على الأكتاف. (ب) استخدام الحيوانات. 


(ج) استخدام العجلات. ( د ) دحرجة الأثتقال على الأرض. 

۲“ يحتاج رفع الأثقال لأعلى إلى بذل شغل كبير من الإنسان. قأي الوسائل 
الآنية يسهل على الإنسان ذلك: - 
(1) السيارات. (ب) البواخر. 
(ج) لقطارات. ( د ) المصاعد. 

oT‏ أي مما dy‏ يمكن أن يحدث عند وضع تربينات في طريق مياه تتدفق بشدة 
من أعلى هضبة: ‏ 


(أ) تمر قمياء بسهولة من خلال التربينات دون أن تسبب لها شيئاً- 

(إب) تدور التربينات بسرعة. 

(ج) تسقط التربينات على سطح الأرض وتجرفها المياه. 

}3( تحجز التربينات المياه فتتوقف عن التدفق. 
4- أي عما يأتي أحد مظاهر تحول الطاقة الكهربية إلى حركية + 
)4( حركة السيارات. (ب) سقوط جسم من مكان مرتفع على الأرض. 
(ج) اندفاع القذيفة من البندقية. ( د ) تبخر مياه البحر بفعل حرارة الشمس. 
6 — حدد أحد تطبيقات المغناطيسات مما يأتي : - 

)4( البوصلة. (ب) الدراجة. 


way 








اننظ السايع 





(ج) عربة الحديقة. (د ) أعمدة الإثارة. 
-١‏ أي مما ياني أحد مظاهر تحول للطاقة الضولية إلى كيميانية : - 
( أ ) المصباح الكهربي. [ب) فرن البوتاجاز. 
(a)‏ تمو النبات. (د) الثلاجة. 
۷~ أي مما يأتي ليس من فوالد المصادر الصناعية للطاقة :- 
)1( تولبد طاقة كيميالية. (ب) إنتاج طاقة وضع. 
(ج) توئيد طاقة كهربية. ١‏ (د ) إنتاج طاقة صوتية. 


۸- أي مما يأتي من فوفد المصاعد الكهربية : - 
{i}‏ توفير طاقة الإنسان ليقوم يعمل أشياء أخرى. 
(ب) توفير وقث الإنسان ليسعد بالحياة. 
(ج) حل مشكلة المساكن برقع البناء عدة أدوار. 
(د) توليد الكهرياء. 
4- أي مما بتي من مظاهر تحول الطاقة الحركية إلى طاقة وضع وللعكس:- 
)1( حركة السفيتة في البحر. (ب) حركة بندول ساعة الحائط. 
(ج) حركة المصعد في العمارة. ( د ) حركة الإنسان من مكان إلى آخر. 


-٠‏ أي مما يأتي من مظاهر الاستفادة من تحول الطاقة الكهربية إلى حرارية: 
)1( صوت البيانو. (ب) محرك السيارة. 

(ج) سخان للمياه الكوربي.٠‏ (د ) جرس الياب. 

١‏ يعيش أحد التلاميذ بالقرب من محطة قطار؛ وعندما يستيقظ في الصباج 
يسمع أصواتا كثيرة مئل صوت الراديوء صوت غليان الماء في براد الشايء 
صوت بعض الطيور وغيرها. وذات يوم سأل المدرس عن مشال لتصول 
الطاقة الكهربية إلى صوتية فأي مما يأتي تكون الإجابة الصحيحة: ‏ 
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متو العلم و اللكنوله مرا والعملمع 


)1( صوت الراديو. (ب) أصوات الطيور. 
(ج) صوت عجلات اتقطار على (د ) صوت غليان الماء في البراد. 
القضبان. 
gly -١‏ الطاقات الآثية تعمير السفن الشراعية a‏ 
( أ ) طاقة الشلالات. (ب) طاقة الرياح. 
(ج) طاقة الحركة. ( د ) طاقة الوضع. 


۳“ أي مما بأتى يحدد الخطوات الصحيعة لتوليد الكهرباء من مساقط الميساه 
الطبيعية : 
(i)‏ دوران تربينات - اندفاع المياه - طاقة كهربية - دوران مولدات. 
(ب) دوران مولدات - اندفاع للمياء - طاقة كهربية - دوران توربينات. 
(ج) طاقة كهربية - دوران تربينات - اندقاع المياه - دوران مولدات. 
)3( اندفاع للمياه - دوران تربينات - دوران مولدات - طاقة كهربية. 





4- إذا أردنا توفير الوقود السائل (البنزين) الذي تستخدمه السيارات فأي مما 
يأتي يمكن أن يكون بديلاً له : -- 
)1( طاقة مساقط المياء الطبيعية. (ب) طاقة الرياح. 
(ج) الطاقة الشمسية. ( د ) طاقة وضع للسيارة. 
- في أي الأجهزة أو الآلات الآنية تتحول الطلفة الكهربية إلى ضونية : 
(1) المصباح الكهربي. (ب) الجرس للكهربي. 


(a)‏ المنفأة الكهربية. (د ( المكراة الكهربية. 

5- ينصحك الأهل بالتقليل من تشغيل التلقزيون: فأي نوع من الطاقة نوفر عند 
إطفاء التلفزيون: ‏ 
(أ) الحرارية. (ب) الصوتية. 





wr 





geval!‏ اقسارع 





إج) الكهربية. (a)‏ الضوئية. 

١7‏ - كان لحد التلاميذ يجرب جذب المغتاطيس لدبابيس صغيرةء وفجأة سقط منه 
المغناطيس بشدة على أرضية القصل» فأمسك بالمفناطيس ونظفه وحاول 
التجريب به فأي مما يأتي نتوفع: - 

(I)‏ يجذب المغناطيس للدبابيس. 

(ب) يجذب المغتاطيس الأجسام الأثقل من للمغناطيس. 
(ج) يجنب المغناطبس المولد اللامغناطيسية. 

[د) لا يجدب المغناطيس أي مواد. 

- عند حجز مياه نهر الئيل أمام السد العاني ويتم تخزينها وزيادة كميتهاء 
فإنها ترتفع جدا بحيث إا فتحنا فتحات السد تندفع المياه بقوة. أي مما 
يأتي يسبب هذا الاندفاع الشديد: - 

(i)‏ الطاقة الحركية للمياه لكثرتها. 

(ب) طاقة للوضع المختزئة في المياء نتيجة لأرتقاعهاء 

(ج) الطافة للحرارية للمياه المرتفعة. 

(د) الطاقة الكهربية للمياء. 

الأسئلة من ١4‏ - ۲۳ : على قتلميذ أن يعطي خمس إجابات لكل 
سؤال على أن يكتب كل منها في سطر مستقل 

4- اكتب خمسة من استخدامات الكهرباء في حياتتا. 

. أكتب خمسة من استخدامات المغناطيس في حياتنا‎ Te 

-١‏ اكتب خمسة من اسثخدامات الحرارة في حياتنا. 

“٣‏ أكتب خمسة من استخدامات الطاقة الشمسية. 

7 اكتب خمس قوائد لإقامة للسدود والخزانات على الأنهار. 
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ania‏ العام و اتلكتواو جرا والمجاعع 





رابعاً : التقويم في منهج ال STS‏ + 

نصلح معظم وسائل التقويم المعروفة ALLL)‏ والاستبيانات: والملاحظة» 
والاختبارات) لقياس مدى تحقق أهداف برامج ال STS‏ وتتحدد الوسيلة المناسبة 
Ls‏ للهدف المراد قياسه. 

ويرى المؤلف أن تقويم برامج ال STS‏ ينبغي أن تتنوع أسئلته بين أسئلة 
تقيس تذكر المعلومات وأخرى pai‏ تطبيقاتها وثالثة تقبس علاقة هذه التطبيقات 
بمشكلات المجتمع ومدئ تقديمها لحلول مناسبة لتلك المشكلات. و لما الشرط اللازم 
و السروري في موقف تقويم برامج ال STS‏ أن يتضمن أنشطة يجريها التلامية 
بهم ald‏ المشرف على الاختبارء ويتم تقويم أدانهم قيها بالملاحظة وأحياتاً تلجأ 
إلى مقابلات فردية أو جماعية dan el‏ التلاميذ تلك الأنتشطة. والمقصود 
بالأنشطة هنا مواقف علمية تركز على قياس مهارات التلاميذ في توظيف الأجهزة 
والأدوات لما صنعث من أجله؛ وعليه فهو تقويم شامل لجميع ما تعني به برامج 
ال 575 من أهدلف("ا. 





A JSR ينبغي تدريب الطاب للمعلم على بتاء هذه‎ )١( 


سم اا لبي م 


الباب الثالث 


تقويم المناهج 


القصل الأول : مفهوم التقويم ومجالاته 
الفصل الثاني : أدوات تقويم المناهج 


drool‏ الأول 
oman‏ التقويم ومجالاته 


mapas‏ الشهيم وعراوك 





: المعنى العام للتقويم‎ - ١ 

تعني كلمة 'تقويم” في مفهومها الشامل تحديد عرامل للقوة بغرض تأكيدهاء 
وعوامل الضعف بغرض علاجهاء وذلك في ضوء أهداف محددة مسبقا؛ pines‏ 
أخر فإن الثقويم هو عملية تشخيص وعلاج في ضوء معايير متفق عليها. وهذه 
المعايير ليست Lids‏ الأهداف التعليمية لكنها تختلف من مجال إلى آخر؛ قإذا كان 
التقريم Spall‏ فإن المعايير هي الأهداف التعليمية» و إذا كان التقويم لمحتوى المنهج 
فإن المعايير هسي التطورات المعرفية مأخوذة في ضوء أهداف وقلسفة المجتمع. 
أما إذا كان لتقويم للمدرسة فإن المعايير تضم مواصقات المبنى المدرسي: 
وواجبات مدير المدرسة؛ ودور المدرس خارج حجرة للدراسة فيما يتعلق بالمناشئط 
اللاصفية والمشاركات الثقافية والاجتماعية ...الخ. 

والتقويم كعملية تشخيص وعلاج يشمل ما يتم خلال العام الدراسسي مسن 
اختبارات شهرية ومتابعات شفوية بقصد تعديل مسار التلاميذء ويشمل ما يحدث 
من توجيه للمدرس بغرض حثه على تعديل أساليب ندريسه لتكون أكثر فاعلية؛ 
ويضم التقويم ما بحدث من نقد لمدتويات المناهج بقصد تحسينها؛ وأي عمل آخر 
يراد به التعرف على واقع العملية التربوية لنطويرها يطلق عليه لفظ 'تقويم". 
أما كلمة “aut‏ فيمكن أن تطاق على العمليات التي تهدف إلى منح شهادات للتلاميذ 
أو علاوات المدرسبن؛ فهي تعني هذا تحديد قيمة لعمل أواشيء. ولكن -في 
نظري- .لا يجب أن تطلق كلمة تقريم" على ما يتم من عمليات تقسويم نستهدف 
التطوير سواء للتلميذ أم المدرس أم لغيرهم من عناصر العملية التربوية؛ فالتقييم 
عملبة تنتهي عند جد معين» UD‏ التقويم فعملية مستمرة. 

ويجب أن تفرق -في هذا الصدد- بين المسطلحات التي قد تستخدم لتعني 
نفس الشيء» ألا وهي كلمات 'تقويم” Assessment ' pais’, Evaluation‏ 
و قياس" Sua Measurement‏ بستخدم 'مهرنز”وكليمان“ ( & Mehrens‏ 
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(Lehmann, 1984‏ المصطتحات الثلاثة في وقت واحد في قولهم "يهنم المربون 
بقياس وقويم كل من تقدم تلاميذهمء ومدى ملاءعمة المنهج (ريما للتلاميذ 
وللأهدلف) وكذلك مدى فعالية التدريس” Tye‏ وفي للمرجع نفسه -وبعد صفحتين 
من للقول السابق- يميز المؤلفان بين كلمتي تقدير ونقويم من حيث إن التقدير 
يختص بتشخيص مشكلات التلاميذء بينما يختص التقويم بتحديد مدى التوافق بين 
أداء النلاميذ والأهداف التربويةء ويشير للمؤلفان أيضا إلى أن للقياس يستخدم 
بغرض الحصول على قيمة عددبة أصفة هن صفات التلميذ ياس تخدام اختباره 
ويعرف كي (Kerlinger, 1973) * pail‏ القياس بأنه "إعطاء قيم رقمية لأشياء أو 
أحداث تبماً لقواعد معينة' VV ne‏ وفي الثربية فإننا نعطي الأرقام معان كبفيسة 
حثى تكون مفيدة وذات مغزى. 

مما سبق يمكن ملاحظة نوع من للعلاقة بين المصطاحات الثلاثة (التقويمه 
التقديره للقياس) ولكنها ليست د'رادفة بأي حال. ويوضح "هول" ( .۴ ,1973 Hall,‏ 
47( هذه العلاقة بالشكل الآتي: ‏ 





شكل )49( : العلاقة بين التقويم والتغدير والقياس 


ويتضح من شكل (VN)‏ أن التقويم مصطلح عام وشامل يتضمن كلا مسن 
عمليتي التقدير والقياس. ويشير "ساترلي” (1981 (Satterly,‏ إلى أن التقدير 
التربوي يتضمن جميع العمليات التي تسثخدم لتحديد درجة تمكن التلاميذ من المادة 
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صفق م القورت Alas‏ 





العلمية؛ بمعنى تحقيق المتعام لأهدلف محددة. بينما يشير كل عن 'هول' واداقيز" 
(Hall, 1973 & Davies, 1981)‏ إلى أن التقويم لا يؤثر تأثيراً مباشراً على 
المتعلم لأنه يختص أساساً بنقويم البرامج والمقررات للدراسيةء ولكن التدير من 
وجهة نظرهما- يختص بتقدم التلاميذ تجاه التمكن من تلك المقررات؛ وعليه فان 
التقدير عملية تسيق spe st‏ 

ومجمل القول أن مجموعة من الأسئلة أو العبارات تكون اختباراً أو مقياساً 
يستخدم كأداة للقباس والتى عن طريقها يمكننا الحصول على قيم عددية كمية 
إدرجات مثلاً) تعلق بسمة واحدة أو أكثر من سمات التلميذ أو المدرس أو المحتوى 
أو المدرسة ...الخ. وباستخدام مجموعة منتابعة من عمليات القياس» وترجمة 
الدرجات الناتجة يمكتنا تقدير حال التلاميذ أو المدرسين أو المحتوى أو المدرسة 
...الخء وكذلك تقدير مدى التقدم الحادث لأني منها دعد للتعامل مع جزء محدد من 
المحتوى الدراسي أو بعد فترة زمنية محددة وكل ن بفرض تقديم المساعدة 
المناسبة للثلاميذ أو لتعديل بعض طرق التدربس لو بعض أجزاء للمحتوى أو مسار 
العمل المدرسي ككل؛ وبذلك نتم عملية التشخيص والعلاج والتي نعير عنها 
ope aly‏ وعليه فإن عملية التقويم Seth‏ وأعم من عملية القياس؛ وعملية التفدير 
وسبط بينهماء أما التقييم فهو نهاية هذه العمليات أو هو عملة منتهية لا تعديل بعدها. 

ولكن من الذي يجري عملية التقويم؟ أشرنا في الفصل الثاني من الاب 
الأول من هذا الكتاب إلى أن للتقربم قد يكون تعليمي؛ يركز على تحديد مدى تحقق 
أهداف تعليمية محددةء وقد يكون منهجي؛ يختص بتحديد مدى تحقق أهداف منهجية 
عامةء Ul‏ التقويم للتعليمي فهو مهمة المدرس بالدرجة الأولى في الميدان التطبيقي 
بالمدرمبة:؛ ويتضمن كل من التقويم القبلي؟ الذي يهدف إلى تحديد مستويات تمكن 
التلاميذ والمتطلبات الأساسية قبل دراسة مقرر معين أو جزء منهء ويتضمن كذلك 
التقويم التشخيصي الذي ينم أثناء عملية التعليم والتعلم بفرض تشخيص صعوبات 
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pled‏ وعلاجهاء ويندرج تحته أيضاً التقويم الجمعي أو النهائي؛ الذي يتم عند إتمام 
دراسة مقرر بعينه أو جزء منه. وأما التقويم المنهجي فبهدف إلى تعديل محتويات 
المناهج أو الطرق والوسائل المستخدمة في تدريسها أو أساليب الاختبارات أو 
تطوير بيئة المدرسة أو أساليب إعداد المدرس أو الأهداف العامة للعملية للتربوية؛ 
وهو مهمة جماعية يشترك فيها كل من المدرس والموجه والمدير والباحث By‏ من 
له صلة بالعملية التعليمية التربوية. 

؟- مجالات تقويم المناهج " : 

المقصود بتقويم المنهج ها ذلك للتقويم الشامل» وليس فقط تفريم محتويات 
المنهج أو أحد عناصره الأخرى؛ لأن التقويم الذي يتتاول أحد عتاصر المنهج دون 
الأخرى يعد في رأيى- قاصر» ‏ . 

وعليه فإن تقويم المنهج يضم كلا من تقويم عناصر النهج (الأهداف - 
المحتوى. الطرقء أساليب التقوبم)؛ وتقويم فلعوامل التي تؤثر في للمنهج (التلميذء 
المدرس, المدرسةء المجتمع). و:.كل (VM)‏ يوضح مجالات تقويم المناهج تبعأ لهذه 
التظرة, 








(1) تغويم عناصر المئهج إب) تغويم العوامل الئي تؤثر فى منهج 


a‏ تفريم انريم تفويم تفريم الربم ‏ تقريم ‏ كقويم 
lll wld gh egal bla‏ الميرس ah‏ تمجتمع 
الندريسح-_التقويم 
شكل (17) + مجالات تقريم AUD‏ 





* منففش هنا سعالات التق بم على سيل لفن لنطر ايها ولكن نقصيتها نحتاح إلى A‏ منمصيس فر لتتقرهم BD‏ 


a‏ بس عي 


مفصوم اللقويم ومؤالالك 





وفيما ياتي مناقشة موجزة لهذه المجالاتء ونود الإثشارة مسبقاً إلى أن 
عملية التقويم لا تختلف في أسامها باختلاف الشيء الذي يتم تقويمه ولكن ما يختلف 
هو الشيء الذي يقوم تفسه؛ ويؤدي ذلك بطبيعة الحال إلى اختلاف كيفية تنقيذ 
التقويم و أنراع القرارات التي تبني عليهاء وقد تختلف ID‏ التقويم حسب المجال 
نظرا لتفضيل بعضها على الآخر فمثلاً: قد تفضل الاختبارات في تقويم التلميذ: 
وفي تفويم المحتوى قد نفضل الاستبيانات ...وهكذا. 

أولاً : تقويم عناصر المنهج : 

: تقويم الأهداف‎ -١ 

قد دهش القارئ عند قراءة عبارة اتقويم الأمداف" لأن الأمداف هي 
المعايير التي نقوم في ضوئهاء فكيف تخضع هي للتقويم؟ والإجابة عن هذا التساؤل 
يسيرة» فإذا كان من الضروري تقويم أداء التلاميذ مثلاً لتحديد مدى تقدمهم نحو 
تحفبق الأهداف فمن الضروري أيضاً تقويم هذ أهداف في شكل الإجابة عن 
انسؤال الآتي: هل الأهداف التي نصبوا إلى تحقيقها مناسبة (للعصرهء للتلاميسذ؛ 
للمجتمع ...الخ)؟!. فمن البدهي أن النظام التعليمي الذي يقفا عند حسد تعريف 
الثلاميذ بالمعلومات كهدف يعد نظاماً مثخلفا بمقابيس العصر الحاضر. 

والمتتبع لتاريخ للتربية يجد أن أهداف التربية نتطور مسن فقرة إلى 
أخرى؛ فقد اقتصر هدف التربية قديماً على تغذية العقل بالمعلومات ثم تطور ليأخذ 
بعين الاعتيار العقل والجسم معاً ثم تطور ليراعي الجوانب ADI‏ للشخصية عقلية 
وجسمية ووجدانية. ومع ظهور تصنيف آبلوم" للأهداف التربوية )1956 (Bloom,‏ 
بدأت العناية بإنماء قدرات عقلية مثل الفهم وحل المشكلات وغيرهاء وزادت العئاية 
بهذه القدرات عند ظهور تصنيف "جتمان' للسلوك (1967 (Gutmann,‏ والذي 
وضع السلوك الابتكاري كأحد القدرات للعقلية التي ينبغي أن نعني بها عبر الثربية. 
وأكد كل من أديفز" و "أوسليفان" )1980 (Davis & O'Sullivan,‏ أهمية إتمام 
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yd‏ ات الابتكارية كهدف من أهداف التربية؛ حيث جاءا بتقسيم كامل لما أسعياه 
“الأهداف الابتكارية * ...و غير ذلك كثير. 

مما سيق نجد أن التطور للعلمي في مجال التربية بفرض على المربين 
تقويم الأهداف التريوية من حين لآخر؛ فهل نحن قاعلون؟... المق أن العناية 
بتحقيق أهداف منتوعة لم يظهر إلا حديثاً على الرغم من ظهور تصتيف "بلوم” عام 
منشوراً في الكتب» وكذلك الحال بالنسبة للأهداف الابتكارية لا ينادي بها إلا 
أقل القليل (اتظر: 1986 -{kandil,‏ والمقصود بالعناية بالأهداف هذا هو وضعها 
موضع التنفيذ في القصول المدرسية وليس الحديث عنها في كتب التربية أو علم 
النفس؛ ناهيك عما هو حادث بالفعل من إهمال للجوائب المهارية والوجدانيسة من 
الأهداف التربوية. 

ولكن... ما معايير تفويم الأهداف؟ تتلخص الإجابة عن هذا التساؤل في 
إجابات الأسئلة الأتية: - 

- هل تتولفق الآهداف مع التطور المعرفي بوجه عام؟ 

٠‏ هل تتماشى الأهداف مع نتائج الأبحاث التربوية؟ 

٠‏ هل تحقق الأهداف فسفة وأهداف المجتمع؟ 

- هل تشمل الأهداف جميع جوانب شخصية للتلميذ؟ 

» هل تنفذ الأهدلف التي يكتبها المدرس بكراس التحضير داخل الفصل؟ 

؟- تقويم المحتوي : 

وأهم ما يجب التركيز عليه في هذا الجانب هو نوعية محتويات المناهج 
طرق تنظيمها ومدى ثوافقها مع الأهداف الموضوعة لها؛ ولكي نقف على بض 
معايير الحكم على المحتوى ينبغي الإجابة عن التساؤلات الآتية: - 
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٠‏ هل تضم محتويات المناهج المعلومات الئي توصلت إليها الأبحاث 
العلمية في فروع المعرفة المختلفةء أم أنها مازالت تحوني معلومات قد 
تكون قاصرة لو ثبت خطأ بعضها؟ 

* هل نتظيم المناهج وفقا لأنسب التنظيمات المنهجية وأفضلها للمجتمع أم 
أنها مازالت تتخبط بين تنظيمات عفي عليها الزمن؟ 

٠‏ هل تتواقق محتويات المناهج مع الأهداف التي ينادي بها المربون مثل 
إنماء المهارات والوجدانيات و القدرات العقلية للعليا؟ 

٠‏ هل تسهم محتويات المناهج بوضوح في بناء الجانب الديني في المتعلم؟ 

* هل تسهم محتوبات المتاهج في تريب المتعلم على المهارات 
التطبيقية؟وبلغة أبسط هل يتخرج المهندس الميكانيكي ليبصلح عطشل 
سيارته بنفسه؟ أم لبجلس على مكتب؟ وهل يتخرج المهئدس الزراعي 
البزرع وبطور أم ليجلس على مكتب بين مجموعة أوراق؟ ...الخ. 

؟ - تقويم طرق التدريس : 

نقصد بتقويم طرق التدريس تشخيصاً لأساليب التدريس الشائعة الاس تخدام 

بين المدرسين» وذلك في ضوء معابير أهمها: 

٠‏ هل الطرق المستخدمة تحقق الأهداف المعددة سواء لكل درس أو 
للمحتوى ككل؟ أم أنها نيس لها علاقة بالأهداف؟ 

* هل تتتوع الطرق المستخدمة من مقرر لآخر. ومن درس لآخر في 
المقرر الواحدء بل وفي الدرس الواحد حتى تحقق أكبر عدد من 
الأهداف الموضوعة مسبقا؟ وحتى تناسب معظم التلاميذ نظراً لما ينهم 
من فروق فردية؟ 

٠‏ هل تستخدم طرق حديئة بشكل موجه نهو أهداف بعينهاء كما تتصسح 
نتائج الأبحاث؟ 
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وبعد مرحلة التشخيص هذه يتم تحديد أسباب الفصور؛ هل عدم توافر 
الطرق المناسبة أم سوء فهم المدرس لها أم ضعف قدرته على اختيسار المناسب 
منها؟ رفي ضموء ذلك بتم تحديد طرق العلاج مثل عمل برامج تدريب للمدرسين 
أو تصعيد المشكلة إلى مستوى الأبحاث لإيجاد حلول لها. ويمكن أن يقوم بتقويم 
طرق التدريس الموجهون بالتعاون مع لباحثين في كليات التربية ومراكز البحوث 
التربوية. 

* تقويم أساليب التقويم‎ - ١ 

تقويم الأساليب المستخدمة في التقويم يعني الإجابة عن التساؤلات الآتية: 

» هل أساليب التقويم تتمشى مع التطورات العلمية ونتائج الأبحاث؟ 

» هل تتوافق الاختبارنت المستخدمة في التقويم مع الأهداف؟ وهل قيس 
Sadly‏ مدى تحققها؟ 

٠‏ هل توزع أسئلة الاختبارات على كل أجزاء المحتوى العلمي؟ 

ه هل توزع Ald‏ الاختبارات باعتدال على مستويات الصعوبة؟ فمن 
المعروف أنه إذا كانت جميع أسئلة الاختبار نقيس قدرات دنيامثل 
التذكر والتعرف يجتازها للتلميذ الضعيف بنجاح؛ وبالتالي لا تميز بين 
الضعاف و للمتفوقين. 

٠‏ هل تسم أساليب التقويم المستخدمة بالشمونية؟: بمعنى نها تقيس عدداً 
كيرا من قدرات التلاميذ. الواقع أن كثيراً (إن لم يكن كل) من الأساليب 
المستخدمة في التقويم تركز على جائب واحد من شخصية التلميذ وهو 
التحصيل الدراسي على مستويات دنيا للقدراث العقليةء وعندما يتفوق 
أحد التلاميذ عن زملائه يحصل على ميزات وظيفية أو معنويةء فهل 
يصح أنء يكون التمييز على أساس قدرة واحدة أو عدد قليل من 
القدرات» في حين أننا نقر Ob‏ الشخصية كل متكامل؟... إن الإجابة 
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المنطقية لهذا للتساؤل بالنفي+ وعليه فقد آن الأوان أن تستجيب النظم 
التعليمية للأصوات التي تنادي بضرورة قياس أكبر عند من قدرات 
التلاميذ (أنظر: الفصل السادس من الباب الثاني) حتى يكون التمبيز بين 
التلاميذ على أساس صحيحء وحتى يمكن في النهاية وضع كل شخص 
في المكان الذي يناسب قدراته. 
Lat‏ : تقويم العوامل المؤثرة في المنهج : 
-١‏ تقويم للتلميذ : 
لا يقتصر تفويم التلميذ على تحصيله للدراسي كما قد يفهم من أول وهلة» 
ولكن يتضمن جوانب كثيرة أخرى مثل سلوكه الظاهري (اجتصاعيء اتعلوائيء 
عدواني ...الخ) وميوله واتجاهاته (نحو المدرسة؛ نحو المدرس» نحو فرع من 
فروع العلم ...الخ)ء وقدراته العقلية بأنواعها (التذكر. الفهمه حل المشكلة الذكاء 
العام» القدرات الابتكارية ...الخ)ء وحالته الصحية ...الخ؛ أي أن تقويم التلميذ ينبغي 
أن يشمل جميع جوانب شخصيته لأن هدف التربية أساساً تكوين شخصية متكاملة 
ومتوازنة. 
ويتم تقويم التلميذ عن طريق جمع بيانات عنه بإحدى الأنوات المناسبة 
(الملاحظة» الاختبارات. الاستبيان. المقابلة) Lass‏ للجائب للمراد تقريمه» ثم تسجل 
هذه البيانات في استمارات أو سجلات خاصة وتقارن بحالة التلميذ قبل فترة زمنية 
تتوقف مدتها على الجانب الذي ينم تقويمه» وفي ضوء هذه المفارنة يمكن تشخيص 
نقاط القوة لتأكيدها أو نقاط الضعف لعلاجهاء وتحديد طريقة العلاج الصحيحة ليس 
بالأمر الهبن فبي -في نظري- لا تقل Gaal‏ عما يفعله الطبيب مع المريض؟ حيث 
إنه إذا كان التشخيص أو العلاج خطأ ففي OS‏ الحالتين تكون النتيجة سلبية. ومن 
البدهي أن يعتمد العلاج على كل من التشخيص والجانب المراد علاجه من جوانئب 
الشخصية؛ وإليك مثال توضيحي: 
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مثال : إذا اتضح من أحد الاخثبارات الشهرية أن اتلميذ حصل على درجة 

أقل من الاختبار الشهري السايق له. فما التشخيص وما العلاج؟ 

(I)‏ إذا كان التلميذ يبدو غير طبيعي؛ كأن يتام في الفصل أو لون وجهه شاحب 
...الخ فإن المشكلة صحية؛ ويبدأ حلها بسؤال التلميذ عما يشعر يه وبمكن 
تحويله إلى الصحة المدرسية في حالة سا إذا كان يشكو من أعراض مرضية. 

(ب) إذا كان المدرس لا يعني كثيرأً بالأنشطة التعليمية والمناقشة عليه العناية بها 
ونتوبعها وإعطاء للتلميذ الضعيف أنشطة تناسب مستواه التعليمي؛ ولك 
بتحضيرها مسبقا قبل الحصة؛ لكل مجموعة من الثلاميذ تتقارب مستويائهم 
تخصص مجموعة من الأنشطة؛ وإذا كانت المشكلة من هذا النوع (أي ترجع 
للمدرس) فإن حالة الضعف العلمي تكون عادة بين عدد من التلاميذ ولا 
تقتصر على تلميذ واحد. 

(ج) إذا كان التلميذ صحياً ونقسياً بد طبيعياً والمدرس يخلص قي عمله؛ بمعنى 
أنه ينوع من طرق تدريسه وينافش ويستخدم وسائل متنوعة» ويشرك الثلاميذ 
في الأنشطة التعليمية؛ وهو نفسه متمكن علميماً ويحرص على توضيح 
المعلومات بكل المستويات اللفظية والمحسة الممكنة؛ فإن المشكلة قد تكون في 
المتزل أو في اتجاه التلميذ نحو التعلم ورغبته فيه. وعلاج ذلك عمل مقايلة 
اميد للوقوف على نوع المشكلة (في المنزل أم في الاتجاه نحو التعلم). فإذا 
كانت المشكلة في المنزل قد يفيد اتراك المرشد للطلايبي (المشرف 
الاجتماعي) لعمل اتصالات بولي الأمرء وإن كانت المشكلة هي اتجاه سلبي 
نحو المدرس أو المادة تحتاج في علاجها إلى تشجيع من المدرس للتلميذ في 
شكل لفظى أو مادي؛ كالاعتراف به كشخص في الفصل وتشجيعه بأنه عندما 
يركز مع المدرس يقهم ويصبح متقدماً ...الخ. 
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() إذا لم تكن أي مما سيق فإن المشكلة عدم عناية التلميذ كثيراً بالمذاكرة للمنزلية 
وانشغاله بأصدقائه ...الخ. ويكمن الحل في النصح والإرشاد وتكرار ذلك. 

وقد يتضح من اختبار التلاميذ -سواء في بداية العام الدراسي أو أثنائه- أن 
بعض التلامبذ ينقصهم مهارات أو مفاهيم معينة؛ والثي تعتبر متطلبات أساسية 
لتعلمهم. التقويم في هذا الموقف يكون بتعديل المدرس لخطته بحيث يتعامل مع هذه 
التقانص قبل إعطاء التلاميذ مزيدا من المعلومات؛ وما أنجح التدريس الفردي في 
ذلك؛ حيث إنه يبني على عمليات تشخيص وعلاج مستمرة قد تصل إلى حد التعامل 
مع كل تلميذ على حده (ارجع إلى: أحمد قنديل؛. 1۹۸۸). ومن جاتب أخر فإن 
عملية تقويم التلاميذ تعطي صورة واضحة للمدرس عن عمله. فإذا ظهر من أحد 
الاختبارات أن عددا قليلاً من التلاميذ (Rie 60٠‏ يواجهون صعوبات في التعلم 
يعني ذلك أن الطرق والأساليب التي يستخدمها المدرس ناجحةء والعكس يمكسن 
استنتاجه إذا واجه عدد كيبر من التلاميذ (9680 مثلا) صعوبات في التعلمء وفي 
الحالة الأخيرة قد يقرر المدرس تغيير أسلوبه أو الإكثار من الوسائل والأنشسطلة 
والمناقشة المصاحبة لعملية التدريسء وفي أي الحالات فإن تقويم أداء التلاميذ 
يعطي تغذية مرتجعة تفيد في تعديل وتصحيح مسار العملية التربوية سواء في 
جانب التلميذ أم للمدرس لم العناصر الأخرى. 

: تقويم المدرس‎ “٣ 

يعد تقويم عمل المدرس te de‏ أساسياً من عملية التقويم نظرأ لأهمية دوره 
في تصحيح مسار العملية التربوية؛ ونوجز فيما يأتي الجوانب” التي ينبغي العناية 
بها في تقويم عمل المدرس: 
٠‏ شخصية للمدرس: حسن المظهرء التمكن من المادة العلميسة؛ فهم طرق 

التدريس. الاتزان الانفعالي» حب الاستطلاع؛ للصدق والأمانة: لات على 

صلا سمو هنا Nia‏ حوث لذ يكون من الأنسب مداقشتها تفصيلاً في قثب طرق التدريس أو التقريم التريري 
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الرأي إذا كان صحيحاً لا يزعزعه إلا مخافة dl‏ وفي نفس الوقت المرونة قتي 
لا تضيع حقوق الآخرين والتي لا تخالف القوانين السماوية ثم الوضعية ...الخ. 

+ علاققه برؤسائه وزملائه: احترام رؤسائه» ولا يعني ذلك سلبية المدرس ولكن 
يعني مناقشة رؤسانه إذا رأى قي ذلك خير ثم التسكيم برأي رؤسانه سواء تعدل 
aa‏ يتعدل بعد إيداء وجهة نظره؛ احترام الزملاءء والتعاون معهم ومع إدارة 
المدرسة في إنجاز مهام عمله. 

+ معاملته لتلاميذه : العطف علبهم والعدل بينهم والمرونة معهم والصبر على 
أخطائهم ...الخ. 
= العناية بتحضير الدروس وتوفبر عناصر التحضير الأساسبة. 
» التمهيد للدرس والحرص على اتباع قواعده العلمية. 

+ شرح الدرس بطرق وأساليب تختلف حمسب المادة العلميسة والموقف 
التعليمي . 

٠‏ تقويم الدرس و اتباع الأسس العلمية في ذلك. 

٠‏ المشاركة في الأنشطة المدرسية اللاصفية؛ مثل الممسابقات والمناسسبات 
العامة في للمدرسة والإدارة التعليمية. 
لما عن أدوات تقويم عمل المدرس نوجز أهمها فيما بأتي: - 

0 الملاحظة: يمكن لمدير المدرسة أو الموجه الفني أو كليهما ملاحظة أداء 
المدرس في المدرسية وداخل للقصلء وتشخيص نقاط القوة والضعف وعلاج ما 
يرونه غير مقبول بالتوجيه والإرشادء واكن يعيب طريقة الملاحظة أنها ليست 
Lids‏ دقيقة؛ فقد تتأئر بعوامل كثيرة مثل روف المدرس الشخصسية أو ذاتية 
الملاحظ في تضير ما يرى؛ ولذلك يجب تكرارها ثلاث مراث على الأقل في 
ظروف مخالفة قيل الحكم بمقتضاها. 
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*. هستويات التلاميذ: مستويات التلاميذ في النعصيل الدراسي ونسبة عدد 
الضعاف إلى للمتفوقين تعد مؤشرات مقبولة لتقريم عمل المدرسء ولكنها ليست 
دقيقة وخاصة في حالة ما إذا كان المدرس نفسه هو الذي يضع الاختيارات 
ريصح جه 

٠‏ أراء التلاميذ: يعد رأي التلميذ في معلمه أحد الأساليب التي يمكن أن نلجأ إليها 
التقويم عمل المدرس» ولكن لا يعتد بأراء التلاميذ الضعاف؛ فغالباً ما يكون 
لديهم اتجاهاث سلبية نحو المدرس أو المادة أو كليهماء ويمكن الاعتماد في هذا 
الصدد على آراء التلاميذ المتفوقين. 

٠‏ مقاييس للتقدير: منها ذات المدى تحدد لكل صفة من صفات المدرس درجة أو 
يستخدم فيها رسم بياني يوضح مدى تطور كل صفة ومنها Lind‏ مقاييس ذاتية 
يشارك فيها المدرس ويناقشها مع الموجه الفني (أنظر: سعيد بامشموش 
وآخرونء .)۱۹۸١‏ 

: تقويم المدرسة‎ “٣ 

ويتضعن هذا الجانب تحديد نقاط القوة أو الضعف في عمل المدرسة: 

٠‏ البرنامج للدراسي ومدى متابعة إدارة المدرسة له. 

* برنامج النشاط الاجتماعي بالمدرسسة؛ والمسابقات الثقافية والرياضية 
بالمدرسة. 

٠‏ متابعة إدارة المدرسة للبيئة للتعليمية مثل: تنظيف المبنى وتحسينه» 
والعناية بالإضاءة والمقاعد والسبورات ...الخ. 

٠‏ الأجهزة والأدوات وللمعامل وهدى الاستفادة متها. 

٠‏ التوجيه والإرشاد الطلابي وبرامج تنقيذه. 

٠‏ مقصف المدرسة ومدة الاستفادة منه لحل المشكلات المؤقتة بالمدرسة. 

٠‏ مجالس الآباء ومدى الاستفادة منها في تطوير أداء المدرسة. 
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٠‏ متابعة إدارة المدرسة لحالات التلاميذ الصحية. 

٠‏ متابعة إدارة المدرسة للموظفين الإداريين والمرتبات ...الخ. 

- متابعة إدلرة المدرسة للمشكلات التي تواجه المدرس وتسهيل حلولها. 

وقد يكون أبسط أسلوب لتقويم أداء المدرسة مقارتته بأداء المدارس الأخرى 
في تفس المتطقة أو التابعة لنقس الإدارة: ومن البدهي أن شخص مدير المدرسة 
يشكل أساس تطويرها أو تخلفها. 

- تقويم المجتمع: 

قلسفة المجتمع وأهدافه من للمؤثرات المباشرة على المنهج؛ وعليه قإه 
مجال مهم من مجالات تقويم المناهج. والقصد بتقويم فلسفة المجتمع وأهداقفه 
تشخبص مدى التفير الحادث في المجتمع وتحديد مدى مراعاة النظام للتعليمي 
وهو المتفذ للمنهج- لهذا التغبر؛ وقد تكون متابعة التغير الحادث في للمجتمع 
وكذلك تحديد أهدافه من حين إلى آخر من أهم عوامل تعديل النظام التعليمسي 
وتطويره ککل. 


ee t/a — re 


wu lil الفصل‎ 
المناضد‎ mugai أدوات‎ 


ae‏ اناس 


من الأدوات الشائعة الاستخدام في التقويم الملاحظة وللمقابلة والاستببان 
والاختبارات. وكل من هذه الأدوات له مجاله الذي يفضل فيه عن غيره؛ وفيما يأتي 
ثعريف موجز بهذه الأدوات مع بعض التقصيل عن الاختبارات. 
الملاحظة: 
يمكن أن تستخدم الملاحظة في تقويم لداء اقتلميذ أو المدرس أو تقويم طرق 
ولساليب التدريس أو تقويم أداء المدرسة؛ وقد تفضل الملاحظة في تقويم بسض 
جوانب شخصية التلميذ عن غيرها؛ فملاحظة سلوكيات مثل الانطواء والانبساط أو 
العدوانية والمسالمة أو الميول العامة تفيد كثيراً في تعديل سلوك التلميذ؛ ولكان 
بشرط أن تكون الملاحظة تحت الظروف الطبيعية ولا يعلم التلميذ عن ذلك شيناً. 
وفي الفصل المدرسي يمكن استخدام الملاحظة لتحديد المستوى التعليمي التلاميذ. 
ويشترط في هذه الحالة ألا تزيد الدرجة المخصصة للملاحظة عن 90٠١‏ إذا كانت 
درجة الامتياز %۹١‏ من الدرجة المخصصة للمقرر الدراسي ؛ ذلك GY‏ أسلوب 
الملاحظة ليس دقيقاً في كثير من الأحيان لتأثرء بذائية الملاحظ وقدرته على تفسير 
المولقف والأحداث. 
وما ملاحظة أداء المدرس J‏ المدرسة فيتم عادة باستخدام بطاقات ملاحظة 
تتضمن الجوانب والمهارات التي يجب أن تتواقر في المدرس أو مهام المدرسة 
ومناشطها وإدارتها في حالة تقويم old‏ لمدرسةء وفي أي الحالات ينبفي أن يتم 
التقويم بإجراء ثلاث ملاحظات على الأقل وعلى فترات متباعدة زمنياً. 
المقابنة : 
يمكن أن تفيد للمقابلة في مجالات تقويم أداء التلميذ أو المدرس» وتفضل في 
بعض الجوانب عن غيرها. فمثلا: يفضل استخدام المقابلة فسي حالات التحليل 
التفسي للمشكلات التي تطرأ على التلاميذ داخل القصل المدرسي؛ CIS‏ يكون التلميذ 


مسمس سير ب بر م TA‏ 


القصل willl‏ ڪڪ 


انطوائياً أو كثير البكاء أو المشاغبةء وفي هذه الحالات يتم مقابلة التلميذ فردياً أو 
مع مجموعة إذا كان يشاركه بعض زملائه في للمشكلة. ويقوم المدرس أو المرشد 
الطلابي بإجراء حوار شفهي أو مسجل أو مكتوب ثم يحلل هذا الحوار يعد 
المقابلة لتشخيص الحالة ومحاولة علاجها؛ وينبغي أن تكون المقابلة سرية وفي 
حجرة مغلقة؛ بمعنى ألا تتم أمام تلاميذ ليس لهم علاقة بالمشكلةء ولا أمام مدرسين 
آخرين. 

وأما بالنسبة لمجال تقويم عمل المدرس ققد تفيد المقابلة كثيراً في علاج 
بعض مو لطن الضعف التي عادة ما يشخصها الموجه الفني بالملاحظة؛ والحق أن 
الملاحظة ثم المقابلة بشكل مستمر عمليتان متلازمثان في تفويم عمل المدرس 
وتطويرهء فلا يتبغي أن يقتصر الموجه الفني مثلاً على ملاحظة لاء المدرس 
ووضع درجة له؛ GY‏ ذلك تقييمء أما التقويم فيعني تحديد النقالص عند المدرس 
بالملاحظة و Gare‏ بالمقابلة. 

الاستبيان: 

الاستبيان أداة تتكون من مجموعة عبارات منها الموجبة؛ التي تعير عر 
تأييد أو قبول لو حب لموضوع أو رأي أو شعور معين. ومنها السالبة؛ التي تعبر 
عن معارضة أو رفض أو كره لنفس الموضوع أو الرأي أو الشعور. ويكون عند 
العبارات الموجبة عادة عساويا لعدد العبارات السالبة. ويطئب من الشخصى الذي بتم 





تطبيق الاستبيان عليه وضع علامة تعبر عن رأيه أمام كل عبارة أو كتابة انعم" أو 
OW‏ وأشهر أنواع الاستبيان ما يسمى مقياس لیکرت' pha) Likert Seale‏ : 
(Oppenheim, 1966‏ نسبة إلى واضع فكرته؛ وفيسه تحدد خمس درجسات 
للاستجابة هي موافق بشدة موافق؛ متردد (ala)‏ غير موافی» غير موافق 
إشدة). ويستخنم الاستبيان عادة في قياس الميول أو الاتجاهات نحو موضو ع أو 
دكرة أو شيء» ويمكن تطبيقه على التلميذ ُو المدرس أو مدبر المدرسة أو عامة 








A, ا‎ 7575“ 


ہے ان قرم اسمس 


الناس tad‏ لموضوعه؛ ويمكن استخدامه لتقويم الميول والاتجاهات نحو الأهداف 
التربوية أو محثوى المنهج أو طرق التدريس أو أس اليب التقويم المستخدمة أو 
المدرس أو للمدرسة أو حتى أهداف وقلسفة المجتمع. 

الاختبارات : 

تستخدم الاختبارات انقويم التحصيل الدراسي للتلاميذ أو لقياس القدرات 
العفلية لهم أو لغيرهم مثل للذكاء العام أو التفكير الاستقراني أو التفكير الاستنباطي 
أو التفكير الابتكاري ...الخ. ونتناول فيما يأتي الاختبارات التحصيلية بشىء من 

Achievement Tests : الاختبارات التحصيلية‎ 

الاختبار التحصيلي أداة تستخدم لقياس معرفة التلميذ للمعلومات؛ وقدراته 
على فهمها واستخدامها قي مواقف جديدةء والقدرات العقلية الأخرى التسي تتصل 
بالتمامل مع المعلومات مئل التحليل والتركيب والتقييم: وكذلك المهارات المتضمنة 
في مادة علمية بعينهاء ويتم قياس هذه الجوانب بأسئلة لها شروط محندة وفي ضوء 
أهداف بعيتهاء و أسئلة الاختبار التحصيلي ثلاثة أنواع: Bd‏ المقال؛ والأسئلة 
الموضوعية؛ وأسئلة مفتوحة نقيس التحصيل الأكاديمي الابتكاري (ارجع للمنهح 
الابتكاري في هذا الكتاب). والنوع الأول والثاني من الأسئلة يقبس ان التحمصيل 
الدراسي أما النوع ثالث فيقيس النحصيل الدراسي والقدرات الابتكارية معأ. لما 
الاختبار فقد يكون مقاليً لو موضوعياً أو أكاديمياً ابتكارياً وقد يتألف من نوع أو 
نوعين أو أكثر من الأسئلة Lang‏ للغرض منه وطبيعة المادة والوقت المسموح 
للاختبار. وقيما يأتي نتناول أسئلة المقال والأسئلة الموضوعية بشيء من التفصيل 
مع التركيز على كيفية علاج العيوب أكثر من صوغ الأسئلة نفسها. 


س ا ل 


الفصار WU)‏ يب 


أ- أسئلة العقال : 
وفي هذا النوع من الأسئلة بطلب من التلميذ أن يكتب مقالا أو مجموعصة 


أفكار عن موضوع أو جزء من موضوع. 


أمثلة : 

- أذكر أسباب هطول الأمطار. 

- تكلم عن غزوة يدر. 

- فسر ظاهرة حدوث قوس المطر. 

- اشرح طرق استخلاص البثرول من الأرض. 

مميزاتها : 

- سهولة إعدادهاء 

. تقيس القدرة على التذكر غالبا. 

- إا أحسن إعدلدها يمكن أن تقيس للقدرة على التركيب (التخليق). 

عيوبها ؛ 

- يصعب تصحيحها بموضوعية؛ فهي نتأثر بذاتية المصحح. 

ءٍ تستغرق وقتأ طويلاً في للتصحيح. 

- تستهلك ورقاً في الإجابة. 

- الا تضمن فهم التلميذ للمحتوى العلمي؛ بمعنى أن حصول التلميذ على 
درجة عالية في أسئلة المقال لا يعني بالضرورة قهمه للمحتوى للعلمي؛ 
لأنها تركز على تذكر المعلومات عادة. 

ب- الأسئلة الموضوعية: 

-١‏ أسئلة التكملة: 

وفي هذا النوع يطلب من التلميذ تكملة عبارات معينة بكلمات أو جمل 


e ا‎ 


ae‏ سس سس لاون لويم انی 


لمثلة + 
أكمل للعبارات الآتية بالكلمات أو للجمل المناسبة: 
- تفس الأسماك عن طريق لج ا ب 


- إن تنصب المبتدأ وترفع ... 
- انتصر المسلمون في غزوة ... 








- يسهل إعدادها. 

- لا تتأثر بذاتية الممحح (موضوعية). 

-_تقيس قدرات التذكرء والثعرف» والتمييز Dial‏ 

- إذا أحسن إعدلدهاء وتوزيع أسئلتها يمكن أن تغطي جزءاً كبيراً من 

محتوى المنهج. 

لات 

- تشجع على الحفظ لأنها غالباً تركز على قياس التذكر . 

- لا نقيس قدراث عليا. 

£1 لعلاج بعض العيوب : 

يمكن التغلب على بعض العيوب السابقة بما يلي: يمكن عمل صورئين 
متكافئتين من الاختبار للواحد؛ بمعنى نسخة I}‏ ونسخة (ب) وكل منها يحتوى على 
نفس الأستلة ولكن بترتيب مختلف: فيقلل ذلك من أحتمانية الضش؛ ولكن التخمين 


س س ااا ل ل 


ill {rll‏ سم سي يوه 


؟ - أسنئلة المزاوجة : 

وفي هذا النوع من الأسئلة يعطى التلميذ قاتمتين من العيارات ويكاف بالربط 
بينهما عن طريق توصيل كل عبارتين متناسيتين معاً بخط واحد. 

مثال : 

صمل كل عبارة من المجموعة (أ) بالعبارة التي تتاسبها من المجموعة (ب) 


مما يأتي: 


)( 
للرمان من أميماء. 
الظبي من أسماء. 

مصر بلد. 


إنجلترا. 


المميزات -- 
- سهولة الإعدلا. 


- الا تتأئر بذاتية المصحح. 


- تقيس القدرة على التذكرء وأحياناً التمبيز أو إدراك العلاقات بين المقاهيم 


(ولكن هذا إذا أحسن إعداد الاختبار). 


العيوب ؛ 


- يسهل فيها الغش والتخمين. 


- لاتقيس قدرات عقلية عليا كالفهم والتطبيق والتحليل. 


بعض المقترحات لعلاج العيوب: 


-١‏ بمكن علاج الغش بعمل نسختين مختلفتين من حيث ترتياب الأسئلة 


واتعدارات داخل كل سؤال. 


cmp “ل‎ 


ساس الس سو ب ادو ان لقويم (اشاضة 


1- يمكن علاج التخمين إذا زادت العبارات في إحدى القائمئين عن الأخرى 
و أفضل عدد من وجهة نظري أن تكون عبارات إحدى القائمتين ضعف 
العبارات في القائمة الأخرى؛ بحيث تكون العبارات متقاربة في للصياغة 
Ay gall)‏ ومتميزة من الناحبة العلمية. 


*- أسئلة الصواب والخطأ ؛ 

وفي هذا التوع يعطي التلميذ عادة مجموعة من العبارات. ويكلف بتحديد 
الصحيحة منها والخطأ من الناحية للعلمية. 

مثال + 


ضع علامة (صح) امام العبارة السحيحة ‏ وعلامة (خطأ) أمام العبارة الخطأ 
مما بأتي: 


1- الحديد يتمدد بالحرارة: 





شروط أساسية : 1 

عند إعداد هذا النوع من الأسئلة يجب توافر الشروط الآئية: 

-١‏ أن نتساوى العبارات الصحيحة مع الخاطئة ‏ أو تزيد إحداها بعدد قليل 
عن الأخرى. 

۲- ألا يعطي التلميذ جميع العبارات صحيحة أو جميعها خطا؛ حيث إن 
ذلك لا يتمشى مع رأس السؤال الذي يطلب من التلميذ وضع علامتي 
صح أو خطأ؛ فهذا يعد خداعاً ولا يدخل في نطاق العلم. 


TT 





المميزات : 
يسهل وضعها. 
- تقيس تعلم الحقائق وتذكرها. 
- لاتستغرق وقتاأ طويلاً في التصحيح. 
soy -‏ بذاتية المصحح (موضوعية). 
العيوب : 
- تشجع على حفظ المعلومات. 
- يسهل فيها الغش و التخمين. 
لا تقيس قدرات عقلية عليا. 
- تسبب التخبط إذا كانت العبارلت غير واضحة. 
بعض المقترحات لعلاج العيوب : 
-١‏ يمكن علاج IS‏ من الغش والتخمين باي من الطرق الأتية: 
= يطلب من للتلميذ تصحيح للعبارات الخطأ. 
ب- يطلب من التاميذ كتابة للتعليل في كل حالة (الصحيحة والخطا). 
يشرط ألا يعطي الثلميذ درجة العبارة إلا إذا كائت العلامة والتعليل 
ae‏ 
1- يمكن عمل نسختين متكافتتين من الاختبار تختلف فيهما ترتيب 
العبارات في كل سؤالء مما يقلل احتمالية الغش. 
-٤‏ أسئلة الاختيار من متععد :7 
يتكون السؤال في هذا النوع من جزئين هما: مقدمة السؤال: Fase penny‏ 
إجابات منها واحدة فقط صحيحة. 


س ص n‏ ل 1 


mses last —_ 9‏ المناهد 


مقدمة السؤال + 

بشترط فیها: 

- أن تحدد بدقة المطلوب من التلميذ. 

- أن تصاغ بعبارات واضحة لغوياء وفي مسئوى التلاميذ. 

- يمكن الإطالة في المقدمة بشرط وضوحهاء إذا كان ذلك يساعد على جعل 
الإجابات قصيرة. 


- أن لاتكون مشوشة؛ بمعنى أن تكون متقاربة لغويأ ومميزة علمياً. 

- أن تكون قصيرة بقدر الإمكان. 

- أن تكون واضحة ومحددة. 

- ألائقل عن أربع Ba‏ للتقليل من أثر التخمين. 

مثال : في العلوم للصف الثاني المتوسط : 

-١‏ إذا ربطت بالونة بإحكام على فوهة زجاجة ووض عت الزجاجة فسي 
حوض به ماء ساخنء فإن البالونة تنتفخ. أي مما يأتي يقسر انتفاخ البالونةة 

(i)‏ انتقال الهواه من الزجاجة إلى البالونة دون أي مؤثر. 

(ب) زيادة حركة جزيئاث الهواء في الزجاجة بتأثير الحرارة. 

(ج) تقصان حركة جزيئات للهواء في الزجاجة بتأثير الحرارة. 

)2( زيادة حركة جزيئات الهواء قبل تسخين الماء بالحرارة. 

العيوب : 

- تستفرق By‏ طويلاً ومجهوداً في إعدادها. 

+ فد لاتقيس للفدرات الابتكارية. 


س س ال ل — 


لفحل لاسو 





المميزات : 

+ جميع الخصائص الأخرى مميزات. 

وقيما يأتي مقارنة مختصرة بين الاختيارات التي تكون جميع أسئلتها مقالية 
(اختبارات التحصيل المقالية) والاختبارات التي تكون جميع أسئلتها اختيار مسن 
هتسند. 
اختبارات التحصيل انمقائية | لختبارات الاختيار من متعدد 
| تقيس حفظ المعلومات وتذكرها غالبً. |- قيس معظم جوائب التعلم CWE‏ 
أ- تصاغ في شكل أسئلة مقال وأحيان- قصاغ في شكل أسئلة اخثيار من 
- لا تمثل جميع جوانب المقرر We‏ تشمل معظم جوانب المقرر عادة. 
4 تتأثر بالتقدير الشخصي aL ay‏ بالتقدي و 
Fay‏ للمصحح (موضوعية). 
¬ تصحح بدون مفتاح تصحيح: ... تصحح باستخدام مفتاح مثقب- 
- تستغرق tay‏ طويلا قي التصحيح. لاا ستغرق وقتا ط وبلا فسي] 







أ- يسهل slate!‏ 


4 لا تستخدم إلا مر واحدة فقط. 





يمكن إعادة استخدامها أكثر من 
ye 1‏ 

أهمية الاختبارنت في عملية التقويم" : 

تساعد الاختبارات في تصحيح مسار العملية التعليمية التربوية ورقع كفاءتها 
من جوانب كثيرة منهاء 





(*] ترك رحو ع في هذا لمزء إلي j‏ 19/82 _لمصسطاص حا ). 











eer‏ يي ص م د 
































re‏ امهثن لقويم العناهو 


: توجيه القرارات التعليمية‎ - ١ 
ففي ضوء نئيجة الاختبارات بستطيع المدرس والقائمون على العملية التربرية‎ 
a أخذ قرلرات كثبرة كما بأتي:‎ 


(أ) في بداية عملية التدريس: يحتاج المدرس عادة إلى الإجابة عن 
بعض الأسئلة قبل عملية التدريس متل: إلى أي مدى AS‏ 
المهارات وللقدرات الأساسية المطلوبة للتعلم لدى التلاميذ؟. لكل 
مقرر متطلبات أساسية يجب توافرها عند التلاميذ قبل التدريس» 
واستخدام اختبار لهذا الغرض قبل التدريس يساعد في إعطاء 
صورة جيدة عن حالة التلاميذ قبل التعلم. حيث يمكن في ضوئها 
إعطاء دروس علاجية للطلاب الذين لا تتوافر لديهم المتطلبات 
الأساسية للمقرر أو يجمع التلاميذ الضعاف في فصل معا بخرض 
البدء معهم من مستوى تعليمي أقل. وفي بعض الحالات يحتاج 
المدرس إلى الإجاية عن سو _ A‏ إلى أي مدى يحصل التلامية 
المعلومات للمراد تدريسها في مقرر معين؟. ققد يكون بعض 
التلاميذ لديه معلومات كثيرة عن المقرر للمرلد تدريس. وباختبار 
قبل التدريس مقد يكون هو نفسه الاختبار الذي سيطبق بعد 
التدريس- يمكن الوقوف على إجابة السؤال السابق مما بفيد في 
تعجيل بعض جزئيات للمقرر أو فصل التلاميذ الممتازين في 
مجموعات أعلى في السنوى للدراسي. وتسمى الاختبارات في 
هذه الحالة 'اختيارات تسكين”. 

(ب) أثناء عملية التدريس: يمكن باستخدام الاختبارات تشخيص تقدم 
التلاميذ في دراسة مقرر معين؛ وذلك لعلاج مشكلات الضعف 
للدراسي أو أي مشكلات أخرى تؤثر على المسثوى التعليمي 
للتلاميذء ويكون الغرض من الاختبارات في هذه الحالة هر 
تطرير عملية الثعليم والتعلم وتحسينها ئيس لمجرد الحصول على 
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درجات. وتسمى الاختبارات في هذه الحالة تشخيصبة“ لو 
(ج) في تهاية عملية التدريس : ويحتاج العدرس في نهاية تدريس 
مقرر معين تحديد مدى تحصيل التلاميذ للأهداف المتشودة من 
التدريس: وهو في ذلك يحتاج الإجابة عن أسئلة مثل: من التلاميذ 
الذين تمكتوا من مهام التعلم الموجودة في المقرر حتى ينتقلون إلى 
مقرر آخر؟ أو ما التقدبر الذي يجب أن يعطي لكل تلميذ؟ ويمكن 
عمل ذلك بالاختبار الذي يتم في نهاية المقرر؛ والذي يسمى عادة 
”اختبار جمعي"': وقد يكون هو نقسه الاختبار الذي تم اس تخدامه 
لتسكين التلاميذ قبل التدريس. 
؟ - زيادة الدافعية للتعلم : 
إن اختبار التلاميذ بصفة دورية[كل شهر/ أو كل شهرين ...الخ) يساعد كثيراً 
في زيادة دافعية لتلاميذ للتعلم. فالاختبارلت أثتاء عملية التعلم توجه التلاميذ نحو 
الأهداف التي يجب أن تتحقق من خلالهم؛ وتزيد دافعية التعلم لأنها: 
٠‏ تمثل نشاطاً تعليمياً. 
٠‏ تعد تغذية مرتجعة (تدعيم للتعلم). 
+ تعد عملية تشخيصء ويجب أن تعلن نتيجتها للتلاميذ حتى تسصاعدهم 
في علاج نقاط الضعف سواء عن طريق المدرس أو بزيادة الجهد من 
قبل التلميذ. 
*- زيادة القدرة على التذكر وبقاء أثر التعلم : 
الاختبارات الدورية تساعد للتلاميذ على زيادة ثركيز المعلومات في أذهانهم: 
و إذا صيغت أسئلة تلك الاختبارات بحيث تركز على فه م المعلومات وتطبيقها 
وتفسيرهاء فإنها تساعد على بقاء المعلومات فترة أطول عند التلاميذ. 
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- زيادة فهم التلاميذ لأنفسهم (تقويم التلميذ لنقسه) : 

تساعد الاختبارات الدورية أثناء التعلم على زيادة فهم التلميذ لقدراته؛ وتقويمه 
النفسه؛ ففي ضوء نتيجة هذه ار ختبارات يتضح للتلميذ التقاط التي تختلط عليه و التي 
تحتاج لتصجيح» وكذلك كفاءته ومهارته في الأجزاء المختلفة للمقرر؛ كل ذلك يزيد 
قدرة التلميذ على تقويم ثم توجيه نفسه. 

: تقويم التدريس والمحتوى‎ “١ 

تساعد الاختبارات أيضاً في الوقوف على مدى كفاءة عملية التدريس؛ وتعطي 
الفرصة للمدرس لتوجيه تدريسه في الطريق الصحيح؛ بل وتساعد هذه الاختبارات في 
الوقوف على مدى ملاءمة المحتوى العلمي والأنشطة المصاحبة له لمستويات التلاميذ 
العقلية والمهارية Lal‏ مدى مو افقتها Gad yall‏ الوجدائية لديهم. 
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(pine‏ 'تطوير المناهج” 

دواعي التطوير وأهميته 

التطوير النقليدي للمناهج 

التطوير المعاصر للمناهج 

= فلسقة التطوير المعاصر للمناهج 

Jala -‏ وخطوات التطوير المعاصر 
للمناهج 
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تطوير المناهج 

معنى 'تطوير المناهج: 

اقتصر تطوير المناهج في ظل المفهوم القديم للمنهج على تعديل أو تغيبر أحد 
عناصر المنهج أو جزء منه دون النظر إلى بقية للعناصرء ومع تطور علم المناهج 
وتغير النظرة إلى معنى كلمة 'منهج' تغيرت أيضاً النظرة إلى مفهوم التطوير؛ 
فأصبح مفهوم تطوير للمنهج يشمل جميع أبعاده وللمؤثرات البينية المتصلة به سواء 
كانت Jala‏ المدرسة أم خارجها؛ وعلى ذلك فإن كلمة "للتطوبر” Development‏ 
تعني إعادة تنظيم المنهج للكائن بالفعل أو تعديله بكل أيعاده وعتاصره حتي 
بتمشى مع الأهداف التربوبة المنشودة. والتي تتعدل وتتغقير تبعا لمتطايبات 
وظروف الفرد والمجتمع؛ والتي تتغير هي الأخرى من وقث إلى آخر تبعاً لطبيعة 
المرحلة التي يمر بها المجتمع (أنظر: المنهج الانتكاري في هذا للكتاب كمثال 
لتطوير المنهج بكل أبعاده). أما كلمة clit‏ المنهج Curriculum Construction‏ 
فتعني إنشاء منهج جديد LLG‏ بكل أبعاده. وللواقع أن عملية بناء منهج جديد قد 
تكون أيسر من عملية تطوبر المنهج الموجودء بل ily‏ تعرضاً للأخطاء التي قد لا 
تحمد عقباها في عملية التطوير. 

دواعي التطوير وأهميته: 

من للمعروف أن النظام التعليمي التربوي أساس تتمية وتطوير أي بلده ذلك 
لأنه المسئول الأول عن بناء وتطوير المصادر البشرية من علماء ولطباء 
ومهندسين ومدرسين ...إلخ. ويعنى ذلك أن تحقيق أهداف التربية يؤدي إلى حل 
مشكلات المجئمع ونطويره؛ والمنهج هو للوسيلة التي تستخدمها للتربيسة لتحقيق 
أهدافهاء إذن التطوير للحقيقي للمنهج يعتبر تطويراً للمجتمع؛ وهذا هو السيب 
الرئيسي وراء محاولات تطوير المناهج. أما الأسباب الفرعية yoy hd‏ المناهج 
فيمكن تلخيصها فيما يأتي: - 
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- ظهور مشكلات وحاجات للمجتمع. 
- ثيوت خطأ بعض الحقائق العلمية وظهور أخرى. 
- ظهور مجالات علمية جديدة مثل مجال دراسات الكمبيوتر الذي فرض. 
نفسه على المقررات الدراسية. 
- ظهور أهداف تربوية جديدة Tia‏ إنماء القدرات الابتكارية الذي ينأدي به 
- ظهور طرق دريس أفضل وأكثر قائدة. 
- ضرورة إدخال أساليب تقويم تناسب ما يظهر مان معارف وطرق 
دريس . 
وقد يظهر واحد أو أكثر من الأسباب للسايقة لتطوير المناهج نتيجة 
للملاحظة أو لعمليات التقويم التي تجرى للمنهجء وعند ذلك تظهر حاجة إلى تطوير 
المتاهج» ويتم التطوير إما لعنصر أو أكثر من عناصر المنهج (تطوير تقليسدي) أو 
بشكل شامل لجميع مكرئاته (ما يجب أن يكون). ونناقش ذلك فيما يأتي: - 
أولا : التطوير التقليدي للمناهج 
أساليب التطوير التقليدي للمناهج : 
يتم التطوير التقليدي للمناهج بالعذاية بعنصر لو أكثر من عناصر المنهج دون 
العناية بجميعها في آن واحد؛ ولذلك استخدمت أساليب كثيرة في التطوير التقليدي 
اللمناهج؛ يصعب أن نقرر ليها أقضل فكل منها له مميزاته وعيوبه كما يتضح مما 
يأتي: 
-١‏ تطوبر الأهداف: 
يتم عادة في الأسلوب التقليدي تعديل لو تغيير بعض الأهداف التربوية حسب 
الظروف دون ضرورة ارتباط ذلك ببقية مكونات المنهج أو بمشسكلات للمجتمعء 
ويندر أن يحدث تجديد في الأهداف لمقابلة ظروف أو مشكلات المجتمع للمستقبلية؛ 
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فبعد أن تظهر مشكلة يعاني منها المجتمع لوقت طويل قد يستجيب التطوير التقايدي 
لذلك» ونحن نرى ضرورة التخطيط المسيق للأهداف التي بتحقيقها يتم تطوبر 
"- تطوير المحتوى: 
يتم التطوير التقليدي لمحتويات المنهج بطريقة أو أكثر عما يأتي: 
أ- إضافة مقرر جديد أو أكثر. 
ب“ حذف أو إضافة جزء من مقرر لو أكثر. 
ج- تعديل صياغة المحتوى في مقرر أو أكثر, 
۲ أ ؛ إضافة مقرر جديد أو أكثر: 
تستخدم هذه الطريقة عندما تظهر مجالات علمية جديدة ذات فائدة للفرد 
والمجتمع. مثلما حدث من إدخال مقرر علوم الكمبيوئر ومقرر التكنولوجيا إلى 
محتويات المناهج حديثاً. وبذلك يمكن أن تساير المناهج التقدم المعرفي في العصور 
المختلفة. ولكن إذا لم يلغ مقابل ذلك مقرر آخر لو تخفض مقررلت أخرىء فإن هذا 
الأسلوب في التطوير ينجم عنه كثرة المقررات الدراسية؛ وهذا يؤدي إما إلى 
اختزال وقت الحصة أو تشئين تركيز التلاميذ لدرجة تحول دون فهم المقررات. 
ولكن ماذا يفعل القائمون على المناهج في مثل هذه الحالات؟ والإجاية 
المقترحة لهذا التساؤل هي إما أن تحنف مقرراً آخر أو نرجئ إدخال مشل هذه 
المقررات إلى مراحل عليا للتخصصء وكل من الحلين لا يخلو من العيوب؛ ولذلك 
نرجع إلى للحل الصعب عادة وهو زيادة اليوم الدراسي. 
؟ - ب : حذف أو إضاقة جزء من مقرر أو أكثره 
ويحدث ذلك عند ثبوت خط في بعض الحقائق العلمية أو ظهور معلومات 
أكثر دقة عنها مثل تعديل بعض الحقائق حول تركيب الذرة وش كلها من كونها 
مصمتة إلى أن معظمها فراغ؛ وحدث ذلك أيضاً في التاريخ عند حتف يعض 
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الدروس التي كانت تتناول التاريخ القديم وإضافة أجزاء أخرى تضم التاريخ 
الحديث بعد الثورةء وكذلك إحلال بعض المفاهيم في الرباضبات بمقاهيم أخرى 
معاصرة مثل مفهوم المجموعة والاحتواء والانتماء ...إلخ. وقد يعذف جزء لو 
يضاف آخر ليصبح المحئوى أكثر علاءمة لمستويات التلاميذ وقدراتهم العقلية. 
ولهذا الأسلوب في التطوير ميزاته للواضحة في تجديد المعلومات وملاءمتها 
لطبيعة العصر والتطور من الناحية المعرفية أو النفسية؛ ولكن إذا لم يصاحيه 
تطوير في أسائيب التدريس وطرق قياس تحصيل التلاميذ فإنه يصبح أسلوباً 
قاصرا. وإذا كانت عملية الحذف والإضافة غير قائمة على أسس علمية وعلى نتائج 





أبحاث صادفة؛ فإنها تصبح مجرد عشوائية متخبطةء 
؟ - ج : تعديل صياغة المحتوى في مقرر أو أكثر: 
قد يأخذ تطوير محئوى العناهج أسلوباً آخر مؤداء إعادة صوغ المحتوى 
العلمي في مقرر لو أكثر لواحد أو أكثر من الأسباب الأتية: 
٠‏ استخدام مفاهيم وتعبيرات علمية أكثر دقة. 
» جعل المحتوى ينناسب مع بعض النظريات للحديثة في للتدريس: كما 
حدث في مشروع 'نافيلذ” في العلوم في إنجلشرا في الستيناث؟ 
Nuffield Project‏ و الذي كتب محئواء Ley‏ يتناسب مع التعليم و للتعلم 
بالاكتشاف. 
ه جعل المحتوى بنتاسب مع مستويات نمو الثلاميذ في مرحلة معيئة. 
وقي أي من هذه الحالات يفيد التطوير AS‏ ولكن إذا لم يصاحبه نظام 
لتقويم أداء الثلاميذ يتناسب مع الأهداف أو إذا أهمل تدريب المدرسين على 
استخدامه يكون التطوير قاصرأً. 


ل للل —— 


— تطوير المناضة 





af تطوير طرق التدريس ووسائله:‎ -T 
مع تقدم البحث التربوي تظهر طرق وأساليب تدريس جديدة؛ وأحد أساليب‎ 
الئطوير التقليدي المتاهج هو إدخال هذه الطرق في التدريسء فقد نادي كثير مسن‎ 
المربين بأهمية أساليب التعليم البرئامجي والفردي والتعلم بالاكتشاف وحل‎ 
المشكلات ...إلخ. ومع تطور تصنيع الأجهزة التعليمية أصبح ينادي أغلبية العاملين‎ 
في ميدان التربية والتعليم بإدخال الأجهزة الحديثة وبالفعل توجد كثير منها في‎ 
المدارس والجامعات مثل أجهزة العرض فرق الرأسي وأجهزة عرض الصور‎ 
وأجهزة الكمبيوتر حديثاء وإضافة‎ Data المعتمة وأجهزة عرض البيانات س50‎ 
إلى ذلك فقد أصيح هناك وعي بأن الكتاب المدرسي أحد المصادر المهمة لتحقيق‎ 
الأهداف التربوية؛ وبالتالي كانت هناك محاولات جادة لتطويره شكلاً ومضموتاً.‎ 
أن هذا الأسلوب في للتطوير أدى إلى تقدم لا بأس به في المجالات‎ Gall 
الآتية:-‎ 
شعور الئاس والمدرسين والتلاميذ بأهمية أسائيب التدريس الحديثة في‎ ٠» 
تحقيق أهداف التربية.‎ 
زيادة وعي كثير من المدرسين بضرورة استخدام الأجهزة التعليمية‎ ٠ 
لتسهيل تعلم تلاميذهم.‎ 
تقدير التلاميذ وأولياء الأمور وكذلك المدرسين لقيمة الكتاب المدرسي.‎ ٠ 
ALS ء ولكن هذا الأسلوب في التطوير يصعب لن يؤدي إلى تقدم ذي‎ 
ملموس. على كفاءة المتعلمين وأدائهم بعد التخرج للأسباب الآتية:‎ 
ينادي للمختصون باستخدام طرق تدريس حديثة قي الوقت الذي‎ -١ 
يوجد فبه كثير من المدرسين غير تربويين؛ ومن ثم يصعب تطوير‎ 
أداء جميع المدرسين بالدرجة نقسها.‎ 
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*- فصور للدورات التدريبية على بعض المدرسين بشكل غير مركز 
وغير مدروسء ناهيك عن أن نتيجة التدريب تختلف كثيرا بين 
المدرسين خريجي كليات التربية وزملائهم خريجي الكليات غير 
التربوية. 

*- تكثر العناية بالأجهزة دون العناية بتدريب المدرسين علسى 
استخدلمها والربط بين الجهاز وللمادة التي تعرض عليه. وفهم هذا 
التكامل في إخراج ما يسمى 'وسيلة تعليمية'. 

ع- في نفس الوقت للذي يتم فيه تحسين الكتاب المدرسي من جوائب 
كثيرة مازالت الكثب الخارجية منتشرة في الأسواق؛ الأمر الذي 
يحجب عن التلميذ فرصة التدريب على قدرات القراءة والتلخيص 
واستخلاص الأقكار ومحاولات التفكير في حلول المسائل أو 
الأسئلة والتدريبات لأنها تقدم جاهزة في الكتب الخارجية. 

5- تجئ التطوبرات: في الطرق والوسائل دون ارتباط ملحوظ بتطوير 
أساليب التقويم. 

-٤‏ تطوير تتظيم المنهج: 

إعادة تنظيم المنهج أحد الأساليب التقليدية لتطوير للمناهج؛ والمتتبع للمناهج 
الدراسية في مصر مثلاً يجد أنها تحسنت كثيراً من حيث التنظيم في النصف الثاني 
من القرن العشرين. فمن مناهج منفصلة إلى مناهج مترابطة إلى مناهج متكاملةء 
فمنهج الدراسات الاجتماعية للصف الخامس عام ٩۲‏ - ۱۹۹۳ مثلا يعد نموذجا 
جيداً للمناهج المتكاملة؛ وقد ظهر التكامل أيضاً في تنظيم مناهج العلوم واللغة 
العردية؛ ولكن إذا نظرنا في هذه المناهج نجد أنه ما زال ينقصها يعض جو اب 
التكامل مثل: - 
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» لم تتكامل المادة الواحدة مع انمواد الأخرئ بشكل ملحوظ على الرغم 
من تكامل فروع المادة بشكل جيد. 
٠‏ لم تتكامل فروع اللغة العربية مثلاً بطريقة جيدة؛ فقد أتي التكامل فيا 
بشكل تسلسل لموضوعاتها؛ يمعنى وضع موضوع في للقراءة يليه 
موضوع في قواعد اللغة يليه موضوع قراءة أو محفوظات ..وهكذاء 
فهي في حقيقتها مازالت مناهج منفصلة. 
ومازلنا نأمل في منهج بأتي فيه موضوع حول مشكلة معينة للمطالعة فيه 
ويليه تدرببات وأسئلة حول فهم الموضوع و القواعد المتضمنة فيه دون فاصل بينها. 

٠‏ مازالت مناهج مثل للرياضيات لم يتم تكاملها يشكل جيد. 

وعلى أي حال فهذه محاولات جبدة وتستحق التقدير. ولكن هل شمل التطوير 
جميع جوائب المنهج ob‏ اقتصر على المحتوى فقط؟ وهل اتجه التطوير إلى تحقيق 
أهداف تربوية تتمشى مع متطلبات عصر المشكلات المعقدة؟ وهل جعل أحد 
اهتماماته إنماء قدرات عقلية عليا؟ جميعه! تساؤلات تستحق أن توضع في 
الاعتبار عند تطوير التنظيم المنهجي. 

0- تطوير النظم المدرسية: 

أحد لساليب التطوير التقليدي هو تجديد واحد أو أكثر من جوائب النظام 
المدرسي؛ مثل العنابة بالنشاط المدرسي الصفي واللاصفي لما في ذلك من إتماء 
لهو ايات التلاميذ واهتماماتهم وميولهم الخاصةه والأخذ بنظام الأسرة المدرسية الذي 
بيني على أساس ديموقراطي؛ وكذلك إدخال نظام مجالس الأيباء وللمعلمين: 
والعمل بنظام البطاقات للمدرسبة لمتابعة أداء التللميذ. 

وسواء كانت فكرة هذه التجديدات قومية أو عالمية فإنها أساليب جيدة وذات 
فائدة كبيرة في نمو شخصية التلميذ وحل مشكلاته. ولكن ينقص هذه التجديدات 
أمور مهمة متها: 
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الباب الرايع — 


٠‏ وعي المدرسين الكافي بأهميتها. 
٠‏ الاستمرارية للجادة في تطبيقها. 
» لرتباطها ببقية جوانب المنهج. 
فالدولة تنفق كيرا من الأموال على إدخال هذه التظمء ولكن لا يدرك أهميتها 
كثير من المدرسين وبالتالي تصبح عمل روتيني لا طائل من ورائه؛ فغالبأ يكون 
كل هم المدرس ملء للبطاقات المدرسبة مثلا بدرجات غير وافعبة في كثيسر من 
الأحيان (مثل وضع درجاث الشفوي في ضوء المستوى العام للتلميذ وليس بعد 
مناقشته)الأمر الذي يحتاج تدريب للمدرسين ومتابعتهم في تنك 
ولم يكتب لمجالس الآباء الاستمرارية الجادة على للرغم من أهميتهاء ومن 
أسباب ذلك عدم عناية المدرسة ولا أولياء الأمور بها وعدم متابعتها من قل 


الإدارات التعليمية. 
الجدية في ذلك: 


إدخال تجديد -تدريب على تطبيقه- متابعة جادة من الإدارات التعليمي 
-محاسبة- جزاء لكل من الجاد والمهمل (هذا بالنسبة للمدرس). 

Spall حتى نضمن عناية‎ AUS بالتسبة للتلميذ قيجب ربط هذه النفظم بتفريم‎ Lil 
بهاء ولكن إدخال تجديدات تربوية في ظل نظام لمتحانات يركز على تذكر‎ 
المعلومات وحفظها أمر غير مجد.‎ 

= تطوير اساليب التقويم: 

إن الأسلوب المستخدم في الاختبارات من أقوى للعوامل التي تحكم تجاح 
انعملية التعليمية وتوجيهها نحو غايات مجددة ولقد تم تطوير أساليب التقويم مسن 
اختبارات المقال إلى الاختبارات الموضوعية بأنواعها إلى اختبارات النحصيل 
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الأكاديمي الابتكاري؛ التي تركز على جانبي المعلومات والقدرات عند التلاميةء 
وأدخات كذلك أساليب تقويم تخصص درجات لنشاط التلاميذ ومشاركتهم. ...إلخ. 

وهذا الأسلوب في التطوير كثيراً ما يدقع عمل المدرس إلى الأمام؛ حيث 
يفرض أسلوب لنقريم على كل المدرسين والتلاميذ والإداريين مسئولية كبيرة تخص 
مستوى النجاح بين SOM‏ ويعمل الجميع عادة على مسايرة أسلوب الامتحانات. 
ولكن يكون عمل كل هؤلاء مينيأ على الاجتهاد الشخصي إذا لم يتم تدريب 
المدرسين تدريباً جيدأ على وضع الاخثيارات بالأساليب المختلقة؛ فقد نجد مدرس 
مجتهد يحرص على استخدام الاختبارات الموضوعيةء ولكنه لا يوقر فيها سوي 
موضوعية التصحيح. وتجد الأسثلة تفسها تخضع لأكثر من تفسير؛ مما يجعل 
التلاميذ يختلفون في الإجابة عن السؤال الواحد ليس لاختلاف مستوياتهم العلمبة 
ولكن لاختلافهم في تفسير السؤال. هذا بفرض أن هناك تطويراً فعلياً في أساليب 
الامتحانات فما بالك إذا ركزت الامتحانات على قياس تنكر التلاميذ للمعلومات. 

من العرض السايق لأساليب للتطوير للتقليدي للمناهج يتضح أن كلا منها 
يشوبه بعض القصور. لا لأنه غير صالح للتطوير؛ ولكن لأنه يقتصر على تطوير 
جائب أو أكثر من المنهج دون ارتباط بالجوانب الأخرىء والمنهج -كما ذكرنا 
سلفا- يمثل منظومة لا تعطي معنى إلا إذا كانِث متناغمة الإيقاعات متولققة 
gall‏ لنب. 


ثانيا : انتطوير المعاصر للمناهج 


نقصد بعبارة 'النطوير المعاصر' ذلك التطوير المرن للمذي يتمشضى مع 
متطليات العصرء ولا نقصد بالعصر زمن محدد؛ لكن المقصود به الزمن الذي 
يحدث فيه النطوير؛ قفد يكون في أوائل القرن للواحد والعشرين لو في للقرن الثاني 
و العشرين أو في أي زمن؛ وعليه فإن الثطوير المعاصر المناهج هو ذلك التطوير 
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الذي يواكب تطورات زمنه من ظروف اجتماعية واقتصادية وسياسية وعلمية ... 
إلخ. والتطوير المعاصر للمناهج ينبغي أن يتضمن تغييرات. جوهرية في كل 
جوانبها من أهداف وطرق تدريس ومحتوى وإعداد للمعلم وتقويم للثلاميذء ويرتبط 
في كل ذلك بالبحوث الصائقة التي تخدم حاجات المجتمع وتقترح حلولاً لمشكلاته. 
وكل ذلك يتطلب تعاونا بناءأ بين مخططي المناهج وكل من العلماء والباحثين 
Ope pray‏ والقطاعات الأخرى التي تؤثر في عملبة التطوير. 

فلسفة التطوير المعاصر للعناهج : 

الفلسفة بوجه عام هي مجموعة الأفكار والتصورات والاعتقادات التي يق 
المجتمع قي صحتها وصلاحيتها له: والنلسفة التربرية جزء من هذه الأفكار 
والاعتقادات» وتطوير المناهج يجب أن يتم على ضوء دعائم محددة لفلسفة تربوية 
واضحة المعال» فمن المعروف أن نظرة الفلاسفة والعلماء إلى الطبيعة البشربة 
أثرت كثيراً على المنهج عبر العصور. قفي الوقت الذي نظرنا فيه للإنسان على أنه 
بتكون من عنصرين متناقضين هما الجسم والعقل؛ كانت للنظرية التربوية ترى أن 
عقل الإنسان أهم من جسمه وبالتالي عنيث المناهج بتغذية ونقوية العقل عن طربق 
تدريس مواد نظربة كالفلسفة والمنطق والرياضيات» وبتطور النظرة إلى SY‏ 
على أن جسمه وعقله يتفاعلان ويتكاملان معأ نطورت المناهج وأصبح المنهج يمثل 
مجموعة للخبرات للهادفة الثي تهيؤها للمدرسة للتلاميذ لمساعدتهم على نمو 
الجانبين معا وعنى المنهج المدرسي بالتعليم المهني والتطبيقي يجاتسب المواد 
النظرية؛ وعندما تطور الفكر التربوي أصبحث لتربية الحديثة تتادي بأهمية إنماء 
جميع جوانب الشخصية المتكاملة من معارف ومهارات وميول واتجامات وقيم 
وأساليب تفكير. 
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خلاصة القول أن الفاسفة التربوية تساعد كثيراً في تحديد أهداف المنهج 
وبالتالي في العمل على تحقيقهاء ولكن ما المعالم الرئيسة للفلسفة التربوية 
للمعاصرة؟؟ 

إن المتتبع للنظريات الثربوية والاجتماعية المعاصرة يمكنه استخلاص 
مجموعة مبادئ واعتقادات عامة قد تصلح لتمثيل معالم الفلسفة التربوية المعاصرة 
أوتستحق أن يتبناها المجتمع في حاضره ومستقبله. lady‏ يأتي نناقش هذه المعالم: 


-١‏ شخصية المتعلم متكاملة ومتوازنة: 

إن أحد دعائم الفلسفات التربوية الحديثة هو العناية بجميع Cul gp‏ الشخص 
المتعلم؛ عقلية معرفية ومهارية ووجدانية. وهذا لمر لا يختلف عليه التربويون قي 
كل أنحاء alld‏ وعليه فإن التطوير المعاصر المناهج ينبغي أن يبني على ساس 
أن المتعام كل متكامل لا يتجزا. 

¥- التعليم حق لكل إنسان: 

أصبح تأمين التعليم لكل فرد في المجتمع أمر ينادي به كل للتربويين 
والمسئولين في جميع أنحاء العالم. ويرى بعسض التربويين (أنظر مثلاً: 
(Shymansky & Kyle, 1992‏ أن بكون لهذا المبدأ أولوية في تطوير المناهجء 
وعليه يصبح من الضروري أن يعطي تعليم الكبار أهمية مساوية للتعليم العام عند 
تطوير المنهج. ويمكن تيرير ذلك بالنسبة فلمجتمع المصري مثلاً في نقطتين هما: 

-١‏ أن الأمية تمثل مشكلة طائما تادى المربون بجانب المسئولين بحلها. 

-Y‏ أن التطور للتكنولوجي ذو تأثير مباشر على جميع مجالات الحياق ولا 

يستطيع غير المتعلم مواكبته. 
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"- المعرفة عالميةة 

بمعنى أن المعرفة وتطبيقاتها تؤثران في جميع أنحاء العالم وتتأثران بالبلدان 
المختلفة: فالعلم ينمو حيثما تتوافر له الظروف؛ ولا يرتبط في ذلك بخص أو 
مجتمع لو وطن بعيئه» و عليه فالتأثير الواسع للعلم على الثقاقة بنبغي أن يعطي 
عناية كافية في تطو بر المناهج» فلم بعد صراع "الأيديولو جبات" بين الشرق و الغرب 
يشغل العالم بقدر ما يشغله معركة 'إتقاذ كوك الأرض” من تاثيرات الإشعاع لو 
الأسلحة النووية أو تسرب الأوزون ... إلخ. بمعني أن فضية السئوات القامة “gig!‏ 
أكثر منها 'ليديواوجية"؛: وعالمية أكثر منها قومية وتعاونية أكثر منه! تنافسسيةء 
وذات نظرة بعيدة أكثر منها ضيقة محدودة؛ ومع ذلك فإن المعرفة ينيغي أن تعطي 
للطالب ضمن أطر اجتماعية في ضوء ثقافة المجتمع ومتغيراته؛ بمعنى أن يستم 
تتقيتها من كل ما يشوبها من قبم غير متوافقة مع ثقافة المجتمع في الوقت الذي تقدم 
للطالب فيه المعارف العالمية التي تهدف إلى جعله يشارك بفعالية في التش كيل 
الاجتماعي للعالم المعاصر . 

£- المدرسة وسيلة لتقدم المجتمع: 

إن المدرسة أنشنت أساساً لخدمة المجتمعء والمنهج وسبلة المدرسة لتحقيسق 
هذا الهدف» و عليه فإن أي تطوير للمناهح لابد وأن يثم في ضوء أهداف المجتمع 
ومشكلاته الراهنة والمتوقعة مستقبلاً. وكذلك حاجاته وعاداته وقيمه. 

إن الترببة وانتعليم استثمار قومي عائده قوى بشرية معدة للنهوض بالمجتمعء 
وحمل أمانة تطويره: ولذلك فإن أهداف المنهج -للذي هو أداة التربية والتعليم- لابد 
وأن تنبثق من أهداف المجتمع؛ حتى تؤدي إلى تطويره؛ فالمدرسة لا ينبغي أن تنتج 
Lal ye‏ سلبيأ أو مجتمعاً آخر دنفس المولصفات الموجودة» بل يجب أن تخسرج 
ءء اطنأ يتحمل مسلولياته الاجتماعية ويشارك في بناء المجتمع وتقدمه. 
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ويعني ذلك أن أحد دعائم الفتسفة التربوية عدم التساهل في منح للشهادات أو 
الدرجات العلمية؛ GY‏ لذلك مردود سلبي على المجتمعء وهذا Daud‏ سعلى الرغم 
من بساطته يعد أساساً لفلسفة تربوية ناجحةء فالغرض الأساسي للمدرسة ليس 

مجرد مساعدة الثلاميذ في التحصيل الدراسيء بل إعدادهم لبعيشوا حياة صحيحة. 

ليننجو | ويؤثروا في المجتمع ويأخذوا به إلى التقدم والرقي. 

ومن العوامل التي قد تسبب نوعاً من التساهل في للتعليم ما يأتي: 

* نظام امتحانات الدور الثاني وخاصة في الجامعات: فإذ! كان لهذا التظام دور 
في حل مشكلة التسرب الدراسي أو الإهدار التعليمي أو توحيد الخلفية الثقافية 
لأفراد المجتمع في مرحلة التعليم الأساسيء قليس له أي معنى بعد هذه المرحلة 
سوى تسهيل نجاح لثلاميذء وهو من إلهدم لا البناء. 

* زيلاة درجات أعمال للسنة: نعم لدرجات النشاط والمشاركة أهمية كبيرة في 
التعليم: ولكن إذا تعدى مجموع هذه الدرجات إلى أكثر من نسبة معينة )+ Yor‏ 
he‏ من درجة المادة) يعد تساهلاً واضحاً؛ ذلك لأن هذه الدرجات توضع 
بالملاحظة وليست خاضمعة لأساليب قياس دقيقة. 

* نظام الفصول الدراسية الذي أدخل حديثا في الجامعات: قد بدي إلى التساهل 
نظرا لما يصاحبه من كثرة الأعمال الإدارية الخاصة بالامتحانات ورصد 
الدرجات وغيرها؛ وكلها أمور ترهق الأستاذ فتقلل من عنايته بالتدريس. 

إن المجتمع للمصري لم يعد قي حاجة إلى أعداد كبيرة من حملة الشهادات 
كما هو الحال في بعض البلدان العربية التي بدأت مشوار التعليم حديثاً نسبياً؛ لكنه 
في حاجة إلى تحسين الكيف لا إكثار الكم. وعليه قاي تساهلات في النظام التعليمي 

-بعد فتعليم الأساسي- ليس لها سمن وجهة نظري- إلا تأثيراً سلبياً على المجتمع. 
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إن المدرسة أنشنت لخدمة المجتمع لا العكس؛ و عليه يجب أن نتتبه إلى ذلك. 
وفي اعتقادنا أن باو خ هذا GLAD‏ يتوقف على عاملين then‏ 
- إعلان وزارة التربية والتعليم؛ وكذلك التعليم العالي لأهمية مبدأ المدرسة 
لخدمة المجتمع. وتكرار ذلك. ثم أخذ كل ما يلزم تجاه التساهلات الكائنة 
سواء بتعديل نظم الدور الثاني وأعمال السنة أو بمعاقية المتساهين من 
المدرسين لو للمدارس. 
- متابعة الوزارة والإدارات التعليمية لمستو ى الامئحانات في كل لذارة 
حتى يكون من يجتازها مواطن جدير بتحمل مسئولية للمشاركة قي بناء 
5- للمدرس حياته ومتطلباته: 
إن أحد الدعائم التي نراعها ذات أهمية بالغة للفلسفة التربوية هو الإيصان 
بحقيقة أن المدرس له متطلباته وحياته الخاصة؛ ومن الضروري الموازنة بين 
متطلبات حياته ومتطليات عمله. 
إن النظام التعليمي الذي يقوم على قلسفة ملء الجدول اليومي للمسدرس 
بالحصص (سواء تدريسية أو إضافية) يتجاهل الحقيقة المشار لليها عاليه. إن 
تحويل حياة المدرس إلى تلميذ يحضر ويقراً في المنزل بعد انتهاء عمله أمر يؤثر 
LL‏ عليه كشخص و على الأسرة؛ وبالتالي على المجتمع؛ نعم القراءة والإطلاخ 
أساس لعمل المدرس» ولكن يجب أن يكون ذلك للإضافة والتجديد وليس للتحضير 
بشكل شبه مفروض يوميا. ما تقصده ألا يزيد عدد الخصص الأسبوعي للمدرس 
عن ٠١ - ٠١‏ حصة على أقصى تقدير بحيث يتاح له في المدرسة 'وليس في 
للمنزل" ما يأتي: 
- أن يدرس حصصه بكفاءة عالية. 
- أن يحضر دروس اليوم التالي. 
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- أن يعد الأنشطة والوسائل والتجارب ... إلخ. 

- أن بشارك بفعالية في العمل الاجتماعي داخل للمدرسة. 

الأمر الثاني -والذي لا يقل أهمية عن تخفيض عند الحصص- هو زيادة 
رلتب المدرس ولو إلى حد الكفاية» فالمدرس الذي لا يسد راتبه احتياجاته الأساسية 
يلجأ بالضرورة إلى الدروس اقخصوصية أو أعمال أخرى؛ وهذا يؤثر على حيساة 
أسرته؛ فالمدرس كاي إنسان- يحتاج أن يتفرغ لأسرته عدداً من الساعات بومياً 
بعد تأدية عمله. إننا نذهب للقول oh‏ أي إصلاحات لو تطويرات في النظم التعليمية 
والمناهح لا يمكن أن تؤتي ثمارها طالما لا تقوم على مبدأ أن للمدرس حياته 
ومتطلباته؛ ذلك OY‏ #مدرس هو المتقذ لأي نوع من التجديد لو الإصلاحء 
وتطوبر المناهج بدون تصحيح وضع المدرس يشبه سفينة يقودها ربان خاوي 
المعدةء فينشغل في طعامه وشرابه والسفينة تتلاطعها الأمواج. 

1- للمنهج Ute.‏ وثيقة بالبيئة: 

يجب أن يمن مطوروا المناهج بأن البيئة المحلية ثؤثر في المنهج وتتأثر 
به بشكل مكثف. وأن المنهج الجيد هو الذي يتيج للتلاميذ فرص التفاعل مع بيشستهم 
si‏ يكتسبوا الخبرة من الواقع مباشرة. 

وإذا كان من المهم لرتباط فلمنهج بالبيئة للعالمية والقومية» فإن ارتباطه 
بالبيئة المحلية قد يكون taal‏ حيث إن ذلك يجعل للتلميذ: 

- يستفيد في تعلمه من المصادر للطبيعية المتاحة في بيئته. 


- يشارك في حل هذه المشكلات» وبالتالي في تطوير للبينة- 
¥- شمولية التطوير: 


مما لاشك فيه أن الشمولية أفضل بكثير هن الفرديةء فالأهمداف والمحتوي 
والطرق والوسائل ولساليب التفويم جميعها يؤثر في الآخر ويتأثر به بشكل يصعب 
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معه الفصل بينهاء ولقد رأينا من قبل أن أكبر عيوب الأساليب التقليدية في نطوبر 
المناهج هو اقتصارها على جأنب واحد من مكونات المنهج, 

ومن جاتب آخر فإن المنهج يتأثر بالمجتمع JS‏ قطاعاته اجتماعية و اقتصادية 
وسياسبة وظسفية ومؤثراتها النفسية؛ وأما المدرسة والمدرس والتلميذ فهي الأخرى 
تتعامل مباشرة مع المنهج. وعليه فإن التطوير الشامل هو الذي يأخذ في الاعتبار 
هذه المؤثرات (المجتمعء المدرسة» المدرس. التلميذ) Gils‏ تطوير عتاصر المنهج. 
ويمكن التعبير عن شمولية تطوير المناهج بالشكل الآتي:- 





شكل :)١8(‏ النطوير الشامل للمناهج 


إن عملية تطوير المنهج إذأ ليست مجرد توليف أهداف جديدة أو تحديد طرق 
تدريس J‏ مواد تعليمية مبتكرة: بل إنها عملية ALLS‏ لكل ها يؤثر قي تعلم التلميذ 
ويتأثر gy‏ فهي تشمل دراسة الأهداف العامة للمجتمع في ضوء الأبعاد الاقتصادية 
والاجتماعية والثقافية والفلسفية التي يتأثر بهاء ثم تحديد أهداف المنهج في ضوء 
vals‏ ويليه إعداد كتب للتلميذ والمعلم بما تشمله من أهداف خاصة بالدروس 
ومحتوى وطرق ووسائل ولساليب تقوبم» ثم يتوج كل ذلك بتدريب المدرس ين 
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و الموجهين والمدبرين؛ وتحديد دور كل منهم في المنهج العطور؛ بمعنى أن تطوير 
المنهج بجب أن يبدأ من المجتمع ويمر بالعملية التعليمية التربوية ويئتهي بتحقيق 
أهداف المجتمع, 
ومن الملاحظ أن القكر التربوي الخاص بتطوير المناهج تحسن كثيراً في 
العشرين سنة الأخيرة؛ حيث حدد 'فولان” )1991 (Fullan,‏ ثلاثة مجالات ينبغي 
أن تتضمنها عملية تطوير المناهج هي المواد التعلبميةء ومعتقدات النساس. 
وسلوكبائهمء وبالرغم من أن هذه المجالات لا نيدو جامعة شاملة غير أنها تشمل 
مجالين لم يألفهما التطوير المنهجي من قبل و هما معتقدات الناس وسلوكياتهم. وهذا 
يؤكد ضرورة ارتباط تطوير المنهج بالأطر الاجنماعية والثقافية والقلسفية الكائنة 
في المجتمع: فإشباع الحاجات الشخصية للمتعلمين؛ وحل المشسكلات الراهنة 
للمجتمع. و اقتراح حلول للمشكلات المتوقعة جه.مما أمور تدخل في الإطار للشامل 
لتطوير المنهج. 
8- تكامل التطوير: 
إن baal‏ لا بنكر أن انفرد بنعامل مع المشكلات اليومية بشكل كلي تكاملي لا 
يفصل في ذلك بين علوم أو جغراقيا ولا بين تاربخ أو رياضيات وعليه يجب أن 
يقوم تطوير المتاهج على أساس من التكامل بين فروع المعرفة الإنسانية» ويأخذ 
التكامل أكثر من أسلوب. ونأمل أن تتوافر جميعها في المناهج المطورة للقسرن 
الواحد والعشرين. 
(أ) التكامل بين موضوعات المادة الواحدة: ويعني الربط رسي المتدرج 
بحيث يكون كل موضوع Ld‏ لما بعده. 
(ب) التكامل بين المواد الدراسية المختلفة: بمعنى السدمج التام بين 
موضوعات القراءة وللكتاية مع مبادئ الحساب والعلوم» وذلك بوضعها 
تحت محاور رئيسية يتضمن كل محور مجموعة معارف Fic pile‏ 
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ولكنها متتاغمة يخدم بعضها الآأخرء وقد يصلح هذا الأسلوب في 
مناهج للصفوف La‏ من المرحلة الابتدائية. 

(ج) التكامل بين مجالات دراسية مختلفة؛ بمعنى أن بوضع في كل مادة ما 
يفيد في دراستها من المواد الأخرى؛ ففي الجغرافيا تستخدم مثلاً يعض 
تطبيقات الظواهر الطبيعية من مجال العلوم» وفي العلوم تستخدم مبادئ 
الرياضيات: وفي القراءة موضوعات علمية ...إلخ. وقد بصلح هذا 
الأسلوب للصفوف العليا من المرحلة الابتدائية -إذا صعب اتباع الدمج 
للتام فيها- ويصلح كذلك للمرحلة الإعدادية. 

(د) الربط الأفتي الجزئي؛ بمعنى أن تحتوي كل مادة على يعض المفاهيم 
العامة والني تشترك فيها مع بعض. المواد الأخرى. ففي الكيمياء مثلاً 
يدرس الطالب التفاعلات الكيميائية والطافة اللازمة نها أو الناتجسة 
منهاء وفي الوقن نفسه يدرس في الفيزياء تحولات الطاقة من صورة 
إلى أخرى. وقد يصلح هذا الأسلوب في مناهج للمرحلة الثانوية. 

1- التعاون في التطوير: 

إن للشمولية والتكامل في تطوير المناهج يتطلبان بالضرورة تعاون الجهود 
وتضافرهاء قإذا كان خبراء المناهج لهم الدور الأساسي في عملية تطوير المنهج 
فإن أراء المدرسين والموجهين قد تضيف كثيرا في هذه العلميةء وكذلك للقرار 
السياسي أثرء الفعال على توجهات للمناهج. وفئات المجتمع الأخرى تفيد فسي 
تطوير المناهج بقدر عا تؤثر مجالات عملهم من اجتماع واقتصاد وفلسفة في هذه 
العملية. 


إن اشتراك الذين تربطهم المناهج -بمفهومها الو اسع- بصلة وبأوزان SHAS‏ 
مع مدى تأثير كل منهم على المنهج يثري عملية تطوير المناهج ويحقق شمولها 
وتكاملهاء وأما دور كل من هؤلاء في التطوير فيحدد مداه وأسئوبه البحث العلمي؛ 


— ب و ل er‏ 
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فالمدرس مثلا لم يعد مجرد منفذ للمنهج؛ فقد توجهت كثير من الدول (يريطانيا 
مثلا) إلى التركيز على دور المدرسين في عملية تطوبر المنهج؛ وذلك عن طربق 
لقاءات مخططي المناهج معهم فيما يسمى 'نو ادي للمعلمين'. Tanner & + yall)‏ 
-(Tanner, 1980‏ 

إن عمل المدرس مع المئهج يدون مشاركة في بنانه أو تطويره يشبه دور 
العامل في المصنع إذا توقفت منه الآلة توقف هو الآخرء والاتجاهات الحديئة في 
نطوير المناهج تنادي ob‏ يكون المدرس "مهندس مناهج' حتى يكون قادرا على 
التعامل معها في الواقع بسهولة ويسر. 

وأما التلمبذ والموجه فلا تقل أهمية دورهما عن دور المدرسء فدراسة 
مشكلات الئلميذ واهتمامائه يمشل أمس عريضة لتطوير المنهج؛ وكذلك الموجه 
-بصفته المشرف المباشر على تنفيذ المنهج- od‏ من الخبرة والمهارة ما يجعل 
اشتراكه في عملية تطوير المنهج ضرورة وئيس حتياراً. 

1 استمرارية التطوير:‎ -٠ 

إن عملية تطوير المنهج -كما رأينا سابقا- ترتبط بمجالات وعوامل كثيرة 
وهذه العوامل جميعها في تغير وتطور مستمر؛ ويقتضي ذلك أن تكون عملية 
التطوير مستمرة بحيث تراجع من حين إلى آخر لتتداغم مع التطورات الحادثة في 
تلك c fal golf‏ فالمعرفة للعلمية والتربوية تتجدد. وظروف المجتمع ونوعية مشكلاته 
تتغيرء وللبعوث العلمية التربوية تقدم الجديد كل يوم من طرق ووسائل ونظريابٌ 
نفسية ...للخ. لكل ذلك يجب ألا تتوقف عملية تطوير المنهج عند حد معين؛ ولكن 
بنبغي أن تكون عملبة المتابعة مستمرة وبالتالي يستمر التجديد والتطوبر في المنهج. 
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مراحل التطوير المعاصر للمناهج وخطواته 
في ضوء Gund‏ التطوير المعاصر للمناهج -والسابق نتاولها يمكن تحديد 
ست مراحل رئيسية تسير وفقا لها عملية النطويره وهذه هي: 


-١‏ الإعداد و التهيئة. ¥- التخطيط. 
*- للتجريب والتعديل. 4- تتربب المدرسين والموجهبن. 
0~ التنفيذ. 1- المتابعة والتقويم. 


المرحلة الأولى: الإعداد والتهيئة : 
وتتضمن هذه المرحلة خطوتين هما: 
-١‏ التهيئة للتطوور: 
وهذه خطوة أولية تختص بتهينة أفراد المجتمع لتقبل التجديد في المنهج؛ وبث 
الشعور فيهم يحاجة للمناهج إلى تطويرء وفي هذه المرحلة ينبغي التركيز علي 
الأمور ALYY‏ - 
- تحديد أوجه القصور Sage gall‏ بالمناهج للكائنةء وتأثيرها السلبي على 
حياة الناس مستقبلاً. 
- تحديد الجوانب الرئيسية للتغيير للمرغوب فيه في ضوم نتائج الأبحاث. 
- تحديد أهمية التطوير والتجديد في المئهج. 
- تحديد علاقة التطوير بتقدم المجتمع» وكذلك التغبرات الحادثة في 
المجتمع وفي العلم والثقافة والتكنولوجيا والتي تفرض علينا أن نعيد 
النظر في أغراض للمدرسة ونظمها. 
- الإعلان عن الأمور السابقة بشكل مكثف عن طريق وسائل الإعسلام 
المختلفة» وعقد الندوات العامة لتوجيه انتباه الناس وإثارة حماسهم 
للتجديدء وثعريفهم بمعتى التطوير وأدوار كل من أولياء الأمور وللتلاميذ 
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والمدرسبن تجاه عملبة التطويره وتوضيح أهمية المنهج الجديد في تنشئة 
شباب لليوم وإعدادهم لعالم الغد. 
1- دراسة إمكانات البينة المجلية وخصائسها: 
وفي هذه الخطوة يتم حصر المتاح من إمكانات وأجهزة وظروف بيئية لخدمة 
المنيج المطورء فالمنهج الناجح يجعل للبيئة معملاً له حيث قد تثوافر فيها: 
- بعض المواد التعليمية من نباتات وحيوانات وآثار ...إلخ. 
- بعض الوسائل التعليمية أو خاماتها الأولية التي تسهل على للسسدرس 
الحصول على الوسائل أو تصنيعها. 
- بعض الأماكن التي تصلح لنرحلات للعلمية المفيد 
- بعض المصاتع أو المزارع أو المشرو عاب الني تخدم تدريس المنهج 
عن طريق الخبرات المباشرة. 
المرحلة الثانية: التخطيط: . 
وتعد هذه للمرحلة لب العمل العلمي في تطوير المناهج؛ حيث تتضمن 
الخطوات الآتية: 
-١‏ تحديد الأهداف العامة للمجتمع: 
إن المدرسة كما سبق القول- وسيلة لتقدم المجتمع؛ لذلك قمن الضروري أن 
ينبئق تطوير المناهج الدراسية من أهداف ومشكلات وأمال المجتمع» وقد تكون 
مهمة تحديد الأهداف العامة للمجئمع عملبة معقدة؛ حيث تحتاج إلى دراسة أراء 
جميع قطاعات المجتمع؛ ولكنه ليس من المستحيل تكليف فريق من الباحثين في كل 
قطاع لدراسته دراسة علمية؛ وتحدبد مشكلاته وظروفه وتطلعاته المستقبلية؛ وتحدد 











"أمينة حسن» 1۹۸۹ء ص Te‏ بعض الأهداف العامة للمجتمع فيما يأتي: - 
- تكوين المواطن الصالح. 
- تحقيق التمو الشامل المتكامل لافرد. 
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- تحقيق الكفاية Aggy‏ 
- تحقيق المبادئ الديموقراطية وإرساء قواعدها. 
تكوين الرأي العام المستتير. 

وهذه ليست كل ما يسعى إلبه المجتمع المعاصرء ولكنها خط وط عريضة 
تساعد كثيراً في توجيه الباحثين إلى تحديد أكثر دقة وتفصيلاً لأهداف المجتمع. 


وأما عن مشكلات المجتمع الراهنة فلا يخفى ظاهره' عن المواطن العادية 
حيث أصبحت هناك مشكلات ملحة تعوق التنمية في المجتمع المصري مثلأه ومنها 
مشكلة ارتفساع نسبة الأمية؛ وزيادة السكان؛ وقلة دخل الفرد نتيجة لنقص الإنتاج» 
ومشكلات البطالة؛ و الكسل» والإهمال الإداري والوظيفي ...إلخ. 

ومن المهام التي ينبغي العنابة بها في هذه الخطوة وضع تصور مستقبلي 
واضح عن حاجات المجتمع ومشكلاته المتوقعة لفترة طويلة من الزمنء فالتخطيط 
الجيد لا بقتصر على ما ينيغي عمله في الحاضرء ولكنه تحديد معالم الطريق 

۲- تحديد الأهداف العامة تلمنهج : 

يتم في هذه الخطوة تحديد الأهداف التربوية العامة لكل مرحلة تعليمية؛ والتي 
تشكل في مجموعها الأهداف العامة للمنهج (راجع معنى الهدف العام في القضصل 
الثاني من الباب الأول). وتتضمن هذه الأهداف ما ترمي المناهج المطورة إلي 
تحقيقه؛ سواء ما كان منها أهداف للمنهج الحالي أو أهداف جديدة تماما. 

وتحديد الأهداف أمر ضروري في عملية تطوير المناهج؛ حيث توجه بقية 
مراحل وخطوات التطويرء بل إن بقية خطوات التطوير ينطلق أساساً من الأهداف 
العامة للمنهجء وغنى عن البيان أن هذه الأهداف يجب 

- تحقق في مجمو عها أهداف المجتمع. 
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- تتناسب أهداف المنهج في كل Ala ye‏ تعليمية مع مسئويات نمو التلاميذ. 
- تتناسق وتتوافق Lan‏ ولا تتناقص. 
- تكون ممكنة التحقيق على ضوء إمكانات المدارس. 
-٣‏ تحديد الأهداف العامة لكل مقرر: 
لكل مقرر دراسي طبيعته الخاصة؛ ويشارك بجزء في تحقيق أه داف 
المنهج وبالتالي أهداف المجتمع؛ لذلك كان من الضروري تحديد أهداف كل مقرر 
بحيث تكون نرجمة حقيفية لأهداف المنهج؛ وثرنبط كذلك بطبيمة كل مرحلة 
تعليمية؛ وتكون std‏ مساعدة لإتمام الخطو ات التالبة للتطوير. 
-٤‏ إعداد كتاب التلميذ : 
إن للكتاب المدرسي مهما كان شكله أو حجمه- أساس ضروري 
لتو حبد ما يتم ندريسه في كل مقرر. ومع ذلك فلا ينبغي أن يكون هو كسل شيء؛ 
حيث الحاجة ضرورية لمطالعة كتب أخرى لتحقيق أهداف كثيرة من بينها إنمساء 
حب الاستطلاع عند التلاميذء وتوسيع دائرة معلوماتهم؛ وتتلخص الخطوات التنفيذية 
الإعداد كتاب التلميذ فيما يأني: 
| - تحديد الأهداف التعليمية للمقررة 
من المعروف أن كل عمل يوجه نحو تحقيق أهداف معينة. وعليه فإن خطوة 
تحديد الأهداف التعليمية تعد ضرورية لإعداد كتاب جديدء ثم تقسم هذه الأهداف إلى 
مجموعاث تبنى على أساسها محئويات للدروس؛ بل وطرق عرضهاء ويفضل أن 
تصاغ الأهداف للتعليمية بشكل سلوكي محدد. 
ب- تحديد المحتوى والألشطة والوسائل: 
في ضوء الأهداف العامة والتعليمية لكل مقرر يمكن تحديد محتوى هذا 
المقررء وكذلك الأنشطة والوسائل للئي ثعين على فهم التلاميذ للمحتوى: إضافة إلى 
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تحقبقها لأهداف ذات طبيعة مهارية؛ وفي هذه الخطوة يجب التركيز على كل مان 
الأنشطة للعامة والأنشطة المئوافرة في بيثة كل مدرسة؛ حيث الاستفادة من دراسة 
إمكانات للبيئة التي تمت في مرحلة الإعداد للتطوير. 
وتحديد المحتوى والأنشطة والوسائل لا يبدأ دائماً من الصفر؛ ولكن بسئرشد 
مخططوا المناهج عادة بالمحتويات والأنشطة والوسائل المعمول بها قبل التطوير. 
وأهم ما ينيغي التركيز عليه في هذه الخطوة هو: - 
- إحلال المعلومات التي ثبت عدم صحتها بأخرى صحيحة. 
- تعديل الأنشطة والوسائل القديمة» وإضافة أنشطة ووسائل أخرى حدبثة. 
- الاستفادة من التقدم المعرفي والتكنولوجي في جميع للمجالات. 
ج- تحديد أسئلة التقويم : 
من المعروف أن عملية الثقريم توجه عمل التلميذ والمدرس؛ وتلعب دوراً 
أساسيا في توجيه انتباههما إلى ما يتبغي التركيز عليه من سلوكيات معرفية أو 
مهارية لو مشاعر وجدانية؛ ونحن نرى أن أسئلة التفويم -سواء في متن الكتاب 
أو في الامتحاتات- ثمثل bails‏ قويأ جدأ للاداء للجيد من قبل للتلميذ وجميع 
المسئولين عن العملية التربوية؛ حيث إن مستوى أداء التلاميذ يعد أحد مقابيس أداء 
المدرس والمدرسة؛ بل ويشغل المسئولين في الإدارة التعليمية. 
وتوجه النظر هنا إلى أن عناية علماء التربية اتجهت حديثاً إلى أساليب تقويم 
أكثر انفتاحاء وتركز على قياس عمليات التفكير مثل الأسئلة المفتوحة التي تحتمل 
أكثر من إجابة صحيحة وتساعد في إنماء قدرات التفكير التباعدي الابتكاريء ومع 
ذلك فإن التتوع في مستويات الأسئلة (من تذكر إلى فهم وتطبيق إلى أسسئلة حل 
مشكلات وتفكير) وفي أنواعها (من مقال إلى تكملة إلى اختيار من متعدد) أمر 
مرغوب فيه لبناء شخصية التلميذ بشكل متكامل ومتوازن؛ فلا يحفظ التلميذ 
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لطون المتاهد 


المعلومات دون فهمها وتطبيقهاء ولا يطالب بعمليات تفكير عليا حول معلومات 
معينة دون معرفة أساسياتها. 

د - تنظيم المحتوى: 

يقصد بتنظيم المحثوى هنا ترتيب المعلومات والخبرات والأنشطة الوسائل 
والأسئلة بشكل جيد؛ يتولفر له شروط أساسية أهمها: - 

- التدرج من السهل إلى الصعب» ومن المحسوس إلى المجردء ومن 

البسيط إلى المعقد. 

- جعل التلميذ إيجابيا نشطأ أثناء plaid‏ ويقتضي ذلك ألا نقدم المعلومات 
جاهزة للتلمية. ولكن تترك له تساؤلات يحاول الإجاية عنها 
بنفسه أو بمساعدة مدرسه» فيكون متشغلاً قي معظم وقته. 
آلا تقدم الأنشطة أو التجارب جاهزة؛ ويكفي تقديم نوع النشاط وأدولته ثم 
يترك للتلميد الوصول إلى المشاهدة والاستتتاج بنفسه وبتوجيه من 


المدرس. 

- أن يزيل كل درس بمجموعة عن الأسئلة المفترحة للتي تحتمل أكثر من 
إجابة صحيحةء وكذلك أسئلة تركز على التفكير الخياليء فكل ذلك يثير 
التفكير الابتكاري في التلاميذ وينمي قدرات عقلية علياء 

أن تتكامل معلوماث الدرس cad gD‏ وكذلك معلومات كل مجموعة 
متقارية من الدروس. 


والحق نقول.. أنه بالتمعن في التنظيمات المختلفة للمناهج -السابق 
استعراضها في هذا GSU‏ قد لا يفي تنظيم معين بكل هذه المتطلبات؛ لذلك يمكن 
الجمع بين مميزاتها مع التركيز على الترابط الرلسي والأققي للمعلومات. 





ry 





الياب الوم 





© إعداد كتاب المعلم: 

يعد كتاب المعلم دليلاً lat yay‏ مهما جدأ في للتدريس؛ حيث إن البحث العلمي 
يقدم كثيراً من الحقائق المتجددة والتي يصعب على المدرس ملاحقتهاء لذلك فإن 
كتاب المعلم يعد وسيلة سريعة ومرجعاً مبسطاً أتسهيل مهمة المدرس في ضوء 
نتائج الأبحاث. ويتناول كتاب للمعلم نفس الدروس للمقررة على التلاميذ بحيث يقدم 


لكل درس ما يأتي: 
. أهداف الدرس: تصاغ سلوكيا لتحدد بدقة كم السلوك المثوقع ونوعه من التلاميذ 
بعد دراسة الدرس. 


- طريقة (طرق) التدريس المناسبة لموضوع الدرس: مع شرط مبسط لكيفية 
التدريس باستخدامهاء وما يذبغي أن تحققه الطربقة من أهداف أخرى بجانب 
التحصيل الدراسي. فمن المعروف أن كثيراً من الطرق الحديثة في التدريس تفيد 
في إنماء بعض القدرات أو المهارات لو الجوائب الوجدانية they‏ تحصيل 


المعلومات. 
- الوسائل والأنشطة المناسبة للدرس؛ وتوضيح كيفية استخدامهاء والبدائل 
المناسبة في حالة عدم توافرها. 


٠‏ أسئلة مقترحة : لتقويم مدى تحقق أهداف الدرس؛ وينبغسي أن تكون أمسسئلة 
التقويم متتوعة حتى تساعد المدرس في تشخيص فهم تلاميذه للدرس. 
المرحلة الثالثة: التجريب والتعديل: 
في هذه المرحلة يتم اختيار مجموعة من المدارس لتجريب المنهج المطور 
بها وينبغي مراعاة ما يأتي: - 
- أن تكون عينة المدارس ممثلة لجميع المدارس؛ ويجب أن تختسار هذه 
العينة بطريقة عشوائية طبقية؛ بحيث يتم اخثبار مدارس من كل منطقة 
بطريقة عشوائية بنسبة اعدد الكلي للمدارس بها. 
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- يجب أن يقوم باحثون مدربون بئجريب المنهج المطور. 
- في أثناء عملية التجريب تسجل للمشكلات وأوجه القصور التي قد ثقابل 
المجربين. 
- يتم في نهاية عملية للتجريب تعديل ما يرى فريق التجريب تعديله» سواء 
في المحتوى أو تنظيمه أو غير ذلك. 

المرحلة الرابعة: تدريب المدرسين والموجهين: 

بعد تجريب المنهج المطور وثعديله يقوم فريق التجريب الذي نزل المدارس 
وقام بالتدريس الفعلي للمنهج المطور بتدريب المدرسين والموجهين قي دورات 
تخصص لذلك على مستوى المناطق التعليمية. والجدير بالذكر أن تدريب الموجهين 
لا يقل أهمية عن تدريب المدرسين لأن الموجهين لهم تأثير مباشر على سير العملية 
التعليمية التربوية في الواقع الميداني. 

المرحلة الخامسة: التنفيذ: 

وفيها يعمم المنهج المطور علي للمدارس للتدريس الفعلي: ويتوقف نجاح 
تنفيذ المنهج على عوامل عديدة منها: - 

- التدريب الجيد للمدرسين. 

- توفير الوسائل والأدوات والأجهزة التعليمية. 

- توفير الجو المدرسي الذي يكون فيه عمل المدرس داخل للفصل 

وإخلاصه قيه هو المحك الرئيسي للحكم عليه. 

المرحلة السادسة: المتابعة والتقويم: 

إن عملية تطوير المنهج سكما أوضحنا سابقا- لا تقف عند حد معين ولكنها 
مستمرة دون نهاية؛ وعليه فالمنهج بحاجة دائمة إلى متابعة وتقريم شامل» حتى إن 
بعض الدول تنشئ إدارات خاصة بمتابعة المنهج تقوم بوضع الاختبارات وإعداد 
القوى العاملة من خبراء في تطوير المناهج وعشرفين ومدرسسين ليكونوا عدتها 
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ووسائلها في تشخيص تواجي القوة والضعف: في المنهج الدراسي من أجل تحسينه 
وتطويرء. ففي بريطائيا Xs‏ تخضع لجنة تطوير المناهج لإشراف الملكة مباشرة 
لما لذنك الأمر من أهمية قصوى وارئياط تام بتطور الأمم وتقدمها. 
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-١‏ إبراهيم محمد عطا :)١591(‏ نحو تصور لبناء المناهج. الجمعبة المصرية 
للمناهج رطرق التدريس. المؤتمر الثالث. المجاد الثاني 
ص٥٤٤‏ - ANE‏ 

anal ۲‏ إبراهيم قنديل :)١184(‏ التدريس الفردي؛ النظرية و التطبيق. 
المنصورة دار الوفاء. 

؟- ual‏ إبراهيم قتديل Lbs :)١99+(‏ الطالب المعلم في التربية العلمية: 
كفرالشيخ. مطبعة الشرفاوي. 

-٤‏ أحمد إبراهيم فنديل :)١541(‏ التدريس الابتكاري. المنصورة: دار الوفا 

ual -#‏ حسين اللقائي :)1۹۹١(‏ أنماذج المنهج مسارات للبناء والتطوير". 
Ghul ja‏ في المناهج وطرق التدريس, العدد gee‏ ص LUTE)‏ 

.١ط للمنهح: الأسسء المكونات. التنظيمات”.‎ :)١143( أحمد حسبن اللقاتي‎ -١ 
انقاهرة: عالم الكتب.‎ 

۷- أحمد خليل وأخرون :)١588(‏ أسس بناء وتنظيمات gala‏ المدرسية. 
الذاهرة: مؤسسة روزاليوسف (ص ۷ - ANE‏ 

-A‏ أحمد خيري : ale‏ سعد يس زكي :)١580(‏ ”تدريس العلوم؛ القاهرة: دار 
Lb‏ للعربية. 

5- أحمد عبد الرحمن عيسى AVY)‏ في أصول قتربية وتاريخها. طا. 
الرياض: دار اللواء. 

-٠‏ أحمد كامل الرشيدي )20943 “التعليم الابتداني وتحديات القرن ال ۲١‏ في 
الوطن العربي: دراسة ميدائية”. مجلة كلية التربية بأسوان؛ العدد 
الحادي عشر. ص VEO‏ 

1- أمينة أحمد حسن :)١+85(‏ "الأهداف العامة للتربية والآقاق الغائبة في oly‏ 
وتطوير المداهج“. الجمعية للمصرية للمناهج وطرق التدريس: 
المؤتمر الأولء المجلد الأول؛ ص ٠١‏ - ۴۸. 

- VAAY) للجهاز المركزي للكتب الجامعية والمدرسية والوسائل التعليمية‎ “VY 
العلوم للصف فثامن من للتعليم الأساسيء القاهرة:‎ 88 
الهيئة العامة لشئون المطابع الأميرية.‎ 

۳“ للدمردلش سرحان: منير كامل :)١575(‏ للمناهج؛ Vb‏ للقاهرة. 

4- الدمرداش عبد للمجيد سرحان (1۹۷۷): المناهج المعاصرةء Ths‏ الكويت: 
مكتبة الفلاح. 

“Ne‏ القرآن الكريم. 
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- بو شامب» ج. (تأليف). ممدوح سليمان وآخرون (ترجمة) :)١141(‏ تظرية 
المنهج'. القاهرة: الدار العربية للنشر والتوزيع. 

۷- تمام إسماعيل تمام :)١994(‏ نظام مقترح لمناهج العلوم بمرحلة التعليم 
الأساسي بجمهورية مصر العربية”. كلية التربية جامعة المنياء 
مجلة البحث في التربية وعلم النفس؛ عند يوليو 21554 ص 
يعت 016 

8- جاك ديئور وأخرون (th)‏ جابر عبد الحميد جابر (تعريب) (1۹۹۷): 
'التعلم ذلك الكئز الكامن - تقربر اللجئة للدولية للتربية للقرن 
الحادي والعشرين". للقاهرة: دفر النهضة العربية. 

4- حامد عبد السلام زهران :)١350(‏ علم نفس النمو؛ الطفولة والمراهقة؛ طه. 
القاهرة: عالم الكتب. 

۰- حلمي أحمد الوكيل» محمد أمين المقتي :)١547(‏ أسس بذاء المذاهج 
وتنظيماتها. القاهرة: معلبعة حسان. 

-١‏ حمدي خميس )3810( طرق تدريس لقنون لدور المعلمين والمعلمات 
العامة. tb‏ للقاهرة: دار الندوة الجديدة. 

ot‏ خليل ميخائيل معوض :)١948(‏ سيكولوجية النمو؛ الطفولة والمراهقة. 
الإسكندرية: دار القكر الجامعي. 

'7- رجب اللسيد الميهي OAT)‏ "القضايا العلمية المرتبطة بأبعاد العلاقة بين 
العلم ولتكنولوجيا والمجتمع في ضوء حاجات طلاب المرحلة 
للثانوية'. افجمعية المصرية للمداهج وطرق sou ot‏ المؤتمر 
العلمي الخامس» نحو تعليم ثانوي أفضل. القاهرة: الجامعة 
العمالية بمدينة نصر» ۲ - © أغسطن ‏ ۹۹۲۳ء 
ص لذ لادلا 

4- رمضان عبد الحميد الطنطاوي :)١145(‏ 'فعالية برامج العلوم التقنية 
بالمرحلة الثانوية بالسعودية في تئمية فهم الطلاب للقضايا 
المعاصرة ذات الصلة بالعلم والتقنية والمجتمع وتنمية اتجهاتهم 
نحو دراسة العلوم والتقنية". مجلة كلية التربية جامعة 
للمنصورة العدد ۲۹ ص ۱٤۸‏ = 581. 

8 سعيد بامشموس وآخرون :)١145(‏ للتقويم التربوي؛ ط۲. للرياض: دار 
القيصل الثقافية. 

6- صالح عبد العزيز }1 للتربية goby‏ التدريس. القاهرة: دار 
المعارف. 
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/1؟- عبد الحليم الجندي )1444( القرآن والمنهج العلمي المعاصر. القاهرة: دار 


المعارف. 
8- عبد الرحمن النحلاوي (4A)‏ أصول التربية الإسلامية وأساليبهاء ط؟. 
دمشق: دار الفكر. 


۹-> عبد الرحمن حسن الإبراهيمء طاهر محمد عبد الرزلق (VAAN)‏ اتصميم 
المناهج وتطويرها: تماذج وتطبيقات. للقاهرة: دار النهضة 
العربية. 

-٠‏ عبد السلام مصطفى عبد السلام (۱۹۹۸): 'تصميم الأنشطة العلمية بكتب 
العلوم في المرحلة الابتدائية: دراسة تحليلية تقدية". مجلة التربية 
العلمية؛ المجلد الأول؛ العدد الأولء ص 59 - ,1١١‏ 

“١‏ عبد الغتي عبد للفتاج محمد للنوري :)١997(‏ 'التخطبط لتطوير المناهج 
وأهميته في دراسة للمستقبل لتخطيط التنمية التربوية وكيفية 
الاستفادة من أسلوب تحليل النظم في عمليات التخطيط". قطر: 
مجلة التربيمة: العدد ۱۰۰٠ء‏ ص ANY = ١١٠١۰‏ 

“Tt‏ عبد القتاح أحمد الشائلي وآخرون (1445 - :)٠٠٠١‏ العلوم والمعرفة 
الصف الخامس الابتدائيء القصل للدراسي الثاني جنم.ع.» 
وزارة التربية والتعليم؛ قطاع iS‏ ص .5١ - ١‏ 

.٣ط المناهج؛ أسسها ونتظيماتها وتقويم أثرها؛‎ (VAY) عبد لللطيف فؤاد‎ -٣ 
القاهرة: مكتبة مصر.‎ 

“FE‏ عبد المجيد نشواتي :)١445(‏ علم النفس التربويء ha‏ عمان: دار للفرقان. 

©"- عبد المنعم حسن )204991 "دراسة تحليلية لمحتوى متاهج العلوم بدولة 
الإمارات العربية المتحدة في ضوء اتجاه التفاعل بين aad‏ 
والتكنولوجيا والمجتمع". الجمعية المصرية للمناهج Goby‏ 
oe‏ المؤتمر العلمي الثالثء رؤى مستقبلية للمناهج في 
ob gh‏ العربي؛ المجلد الثالثء الإسكندرية € - A‏ أغسطس 
۱ 

١‏ عبد المنعم محي الدين عبد المنعم (195١)؛‏ "لقيم المتضمنة في منهج اللغة 
العربية للمرحلة الابتدائية في ضوء ظسفة التربية العمانية: 
دراسة تحليلية". جامعة المصورة: مجلة كلية التربيةء العدد AVY‏ 
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محتوى الكتاب 
الموضوع 
تقديم 
الباب الأول : أسس ومعايير المنهج 
الفصل الأول : مفهوم للمنهج الدراسي... 
-١‏ المفهوم القديم للمنهج 
۲ المقهوم الحديث للمنهج 
الفصل الثاني ؛ عناصر المنهج الدراسي.. 
-١‏ للجانب المعرقي (المعلومات) - 
“١‏ للجاتب المهاري..... 





























ثانياً : الأساس للقلسفي للمتهج...........- 
)\( الفلسفة التظيدية 
(ب) الفلسفة التقدمية 
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)2( الفلشفة الديموقراطية........ OPEN‏ 
US‏ : الأساس الاجتماعى للعنهج............... 

٠‏ مغهوم الثقافة و عناصر ها 

: . المنهج وعتاصر الثقا‎ ٠ 
2232111111111 رايع : الأساس النفسي للمنهج....-‎ 

(41 الخصائص العامة gail‏ وعلاقتها بالمنهج. اي 

(ب) المنهج و الاتجاهات لقو .ةدو مادم 

(ج) المنهج وحاجة التلامبذ ومشكلائهم 

)3( المنهج وميول الثلامية......... 
الفصل الرابع : معايير بناء المنهج 
انفصل الخامس : مداخل بناء المناهج 
-١‏ مدخل الأقدل.......... 
۲- مدخل للمحتوئ. rh‏ و و 
-T‏ مدخل العمليات... 
“٤‏ المدخل اليبئي اک ا ی 
4- المدخل القبمي.. 
- مدخل العم - التكنولوجيا - المجتمع............... 

الباب الثاني : ننظيمات المناهج 


الفصل الأول : مشكلات تنظيم المناهج 
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الفصل الثاني : مناهج المواد الدراسية 
أولا : منهج المواد الدراسية المنفصلة (النقليدي) 





الفصل الرفيع : المتهج المحور ي ٠.٠...‏ 
٠‏ العوامل التي أنث إلى ظهور للمتهج المحور 
٠‏ ما المنهج المحوري 














الفصل الخامس : الوهدات الدراسية............ A‏ 


« أنواع الوحداث. 
مرجع wiht‏ 








٠ء‏ خطة تدريس الوحد. 
الفصل السادس : المنهج الابتكاري.. 
> الايتكار by‏ اله يت ees‏ 
٠‏ دواعي العناية بالتفكير الابتكاري. 
٠‏ المناهح والقدرات الابتكارية 
٠‏ المنهج الابنكاري 
-١‏ أهداف المنهج الابتكار 
1- خصائص المنهج الابتكاري. 
أولاً + المحتوى والمتاشط... 
bt‏ : طريقة “الاستكشاف الابتكاري' في التدريس... 
اا : للتفويم الابتكاري. SRE‏ 
الفصل السابع Sea nse age‏ 
٠‏ تعريف المصطلحات.... 
. نا وج فل eet iy‏ 
٠‏ تنظيم منهج لل ove STS‏ 5 
الباب الثالث : تقوم المتاهج 
الفصل الأول : مفهوم التقويم ومجالانه... 
١‏ المعنى العام للتقويم... 
۴“ مجالات تكويم المناهج... 3 
أولاً : تقويم عتاصر gall‏ تسيب 0 








































-١‏ تقويم الأهداف. 
؟- تقويم المحتوى. 
.توي طرق تريس د 

ثانباً : تقويم العوامل المؤثرة في المذهج................. 
؟ - تقويم المدرس.. 
“٣‏ تقويم المدرسة. 
4- تقويم للمجتمع 












؟- تطوير طرق للتدريس ووسالله........ 








5- تطوين اللظم المدرصهة .ب .:... 
-١‏ تطوير أساليب التقويم........- 
(ah‏ : التطوير المعاصر للمناهج. 
٠‏ فلسفة التطوير المعاصر للمتاهح 
© مراحل التطوبر المعاصر للمناهج وخطو 
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